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1. GIRIS

Gecen 15 yilda genel bitceden egitim icin ayrilan payin blyik 6lctide arttigini gériyoruz.
Egitim Reformu Girisimi'nin 2017-18 egitim yilinda yasanan gelismeleri degerlendirdigi Egitim
izleme Raporu’nda da belirtildigi izere merkezi biitcedeki payi azalmis olsa da MEB biitcesi 2007
yilindan bu yana 2 kat buylimus olup en cok harcama ilkdgretim seviyesinde yapilmistir (37).
ilkokul seviyesindeki okullasma orani 20 yilda %37,87'den %96,30"a ulasmistir (TUIK, 2017). Bunun
yani sira Avrupa Birligi'nin hazirladigi 2018 Tirkiye Raporu’na goére 6zellikle okul dncesi donemde
okula kayit olma oraninda iyilesmeler gézlemlenmis ve 2016-2017 egitim-6gretim yilinda kiz
cocuklarinin okula gitme oraninin %82 oldugu tespit edilmistir (91). Ancak tiim bunlara ragmen
halen egitimin genel kalitesine iliskin sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢cézumlerin etkinliginin
sorgulanmasi devam etmektedir.

UNICEF'in "Gelecedi Kurma: Cocuklar ve Zengin Ulkelerde Sirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri"
adli cocuklarin yasam kosullarina iliskin 9 kategoride ulke performanslarinin incelendigi rapora
gore (2017), Tirkiye genel siralamada sonlarda yer alirken Egitim Kalitesi kategorisinde ise en son
sirada yer almistir. Okullardaki egitim sistemini gelistirmek ve “diinya ile nasil rekabet ettigini de
karsilastirma olanagdl” bulmak icin Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgitii (OECD) tarafindan
uygulanan Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programinin (PiSA) Tirkiye icin aciklanan en
glincel verilerinde de 2012-2015 yillari arasinda 15 yasindaki 6grencilerin egitim performanslari
fen, matematik ve okuma alanlarinda dusls gdstermis (Sirin & Vatanartiran, 2014: 15) ve
Tarkiye'deki 16-24 yas arasindaki genclerin beceri diizeylerinin uluslararasi bir karsilastirma
yapildiginda daha diisiik oldugu gézlemlenmistir (ERG izleme Raporu, 2018: 37).

Bu raporlarda gézlemlenen bir baska nokta da raporlari olusturan 6gretimsel calismalar
baglaminda kdy okullar 6zelinde kirsal alanda egitimin kalitesinin sorgulandigi arastirmalar ne
yazik ki goreli olarak azdir. Dolayisiyla, arastirmalarin kapsami genisletilmis, okullasma orani
artmis ve sorunlar belirlenmis olsa da kdy okullarinda editim denildiginde bir dizi sorun hala
¢6zim beklemektedir. Bu sorunlarin bazilarini soyle siralayabiliriz: kiz cocuklarinin okula
gonderilmemesi, ev isleri veya tarlada calismak icin 6grencilerin okulu birakmak zorunda kalmasi,
okulun fiziksel sartlarinin 6gretime uygun olmayisi, mifredatin yerel sartlara uygun olmamasi, dil
farkhhklar, 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilere esit firsatlarin sunulmamasi, cocuklara
yonelik cinsel istismar ve koti muamelenin yayginligi, 6dretmenlere yeterince destek

verilmeyisinin yani sirameslede yeni baslamis 6gretmenlerin sartlarin glic olabildigi kdylere



atanmasi ve 6gretmen egditiminde kirsala yonelik yeterli bilgi ve pratigin sunulmamasi (Ciftci ve
Cin, 2017; Gumus ve Wingenbach, 2015).

K&y Okullari Degisim Agi (KODA) bu ve benzeri problemlere bitiincil bir sekilde yaklasmayi
hedefleyen, toplumsal degisimi ve egitimde firsat esitligini saglamak icin kdyleri merkez alan
Aralik 2016’da kurulmus bir sivil toplum drgutuddir. Turkiye'nin kdy okullarinda kirsaldaki kosullara
uygun, butilinsel ve nitelikli bir egitimin saglanmasi misyonuyla calisir. Bu amac dogrultusunda,
koy ogretmenlerini egitimler, mentorluk, akran ve gonilli destedi, 6rnek uygulamalar, bilgi
kaynaklari gibi cesitli ydntemlerle bitiinsel bicimde desteklemeye yonelik faaliyetler ytrttdr.

Bu rapor, KODA’nin kurulusundan dnce ihtiya¢ analizi ve arastirma yapilan dénemde koy
ogretmenleri ile yapilmis olan online anket ve milakatlardan toplanan verilerin analizi ve bu

verilerin literatir taramasi ile desteklenmesi ile ortaya ¢ikmistir.

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Koy, kir ve kent
K8y, kir ve kent ekseninde yapilan calismalarin ve alinan politik kararlarin sonucunda

birbirinden farkli ddnemsel uygulamalar pratige konmus olsa da amag her seferinde de toplumu
donustirmek ve kalkindirmak olmustur. Bu baglamda Osmanl Devleti’'nin son dénemlerinde
6nem verilmeye baslanan kirsal kalkinmanin (Nerse, 2014: 169) Cumhuriyetle birlikte hiz
kaybetmedigini hatta kdylerin Cumhuriyetin kurulusunun ilk zamanlarindan itibaren kirsal
dontsimu etkileyecek 6nemli bir olgu olarak ele alindigini gérmekteyiz (Sirman, 1990: 95).

1930’larda baslayan monografik kdy calismalari, 1940’larda akademisyenlerin girisimiyle daha
sistemli bir hal alarak Turkiye'de bilimsel arastirmaya dayali sosyolojinin bir disiplin olarak ortaya
cikisinda énemli bir rol oynamis (Sirman, 1990: 95; Planck, 1971: 226-232) ve bu calismalar “Birinci
Dinya Savasrnin hemen ardindan Bati'da kir sosyolojisi olarak [anilirken] Turkiye sosyoloji
literaturiinde Cumhuriyetin ilk zamanlarindan itibaren kdy sosyolojisi” adiyla kullaniimistir (Nerse,
2014: 166). 1960’larda da Universitelerin sosyoloji bélimlerinde ders olarak okutulmaya baslanmis
ve yine ayni yil K&y isleri Bakanhigi kurulmustur (Planck, 1971: 231).

K&y kavraminin tanimi 2012 Buyuksehir Yasasi ile degismis olsa da (bkz: 2.2) koyun ilkin “yiz
ylze iliskilerin hikim strdigu bir yerlesim bicimi olarak toplumsal tiplerin belki de en basiti
olarak” (95) tanimlandiginin altini ¢izen Sirman (1990) Amerikan sosyolog ve antropolog olan
Redfield’in analizlerine dayanan gorislere gdére kentten ayrisan kdy yasantisina dair cesitli

karakteristik 6zellikleri sdyle siralar:



1) tarimsal Uretimin iktisadi faaliyetlerin basinda gelmesi,

2) is bdlimunun fazla gelismemis olmasi ve dayanisma biciminin Durkheim’in mekanik
dedigi sekle benzemesi,

3) ailenin temel Unite olarak tanimlandigi katmanlasmamis, homojen bir ‘cemaat’ yapisina
sahip olmasi,

4) bu yapinin yeniden ureyebildigi; yenilige kapali, geleneksel bir diinya gértstinin hakim

olmasi. (96)

Baslangicta homojen, duragan ve disa kapall bir yapi olarak kavramsallastirilan kdy toplumu,
1970’lerden itibaren kapitalizme 6zgl yeni sinif sisteminin ve bu sistemin temelindeki somuri
iliskilerinin ne &lclide yasandidi sorusu ekseninde incelenmeye baslanmistir. Koy ekonomisinin
ulusal ekonomiye nasil eklemlenecedi sorunsali da baska merkezi bir konu haline gelmistir
(Sirman, 1990: 98). Bu konuda sayisiz arastirma ve yayin oldugunu sdylemek mumkdin. “Kapitalizm
ve Koyluluk” adh yazisinda Kéymen (2009) kdy ekonomisini kiiresel pazari yoneten kapitalist
iliskilerden bagimsiz dederlendirme egilimini elestirir. Ornegin, Cumhuriyet kuruldugunda kirsal
kesimde yasayan ailelerin %5’inin tum topraklarin yaridan fazlasina sahip oldugunu ve dolayisiyla
da koyluligu romantiklestirerek “Tlrkiye’de hicbir zaman buylk toprak mulkiyetlerinin olmadigi
ve Turkiye'nin tarimda kendi kendine yeten adeta bir kiictik kéyli cenneti oldugu” sdéyleminin
gercek disiligint vurgular (27).

Ulrich Planck, 1970’lerin basinda “Turkiye’de K8y Sosyolojisi” adli makalesinde kdye ait yasam
bicimlerinin ve iliski sekillerinin stirdlrildigu sehir etrafinda olusmus gecekondu mahallelerini
sosyolojik olarak koy taniminin icine dahil etmis ve kdy, koylilik tanimlarinin cercevelerini
cografi sinirlarin 6tesine genisletmistir. Nerse'ye (2014) gore de kdy ve kir kelimeleri birbirinden
farkli iki ayri olgudur ve “kir kavrami daha genel bir kavram olup, kdy ve kdy alti yerlesim birimleri
ile beraber belde/kasaba gibi birimleri de kapsar ve kdye gére kentle daha fazla etkilesimde,
kirsal/kentsel etkilesime daha aciktir” (167).

Ozellikle de kdyden kente géc ile kirsalin kente dogru genislemesinin yani sira “kentsel
alanlar[in] da kirsala yakinlasmaya baslamis” oldugu gézlemlenebilir bir olgudur ve Nerse ve Tirk
(2017) bu durumu “emek guiclerinin yakinlasarak istihdam yapilarinin ortaklasmasi, ayni ekonomik
yapilarda calismanin yayginlasmasi ve ayni tretim iliskilerine katihm” gibi her iki alani da etkileyen
ve her ikisi icin de baglayici olan ortak degiskenlerin varhg ile aciklarlar (505). AB miktesebatina
uyum cercevesinde getirilen yeni icerikler de mevcuttur. Bu baglamda yeni kdy tanimlarinin
kapsamina “kir, 6érgtitlenme, siireklilik, cevre, yoksulluk, bdlgeler arasi esitsizlik” gibi basliklarin da

dahil edildigini gérmekteyiz (Nerse, 2014: 168).



2.2 6360 Sayil Biiyiiksehir Yasasi

ik kez 1924 tarihli 442 sayili K8y Kanunu’nda kéylerden niifuslari “150 ila 2000 arasinda olan;
cami, mektep, otlak, yaylak, bataklik gibi orta mallar bulunan ve toplu veya daginik evlerde
oturan insanlar, bag ve bahce tarlalariyla birlikte” olusum gdsteren ve hukuki olarak da tuzel bir
kisilige sahip olan yerel yonetimler olarak bahsedilir (Karaaslan, 2013: 148). Ayni kanunun diger

maddeleri, eski kdy yapilanmasinin tim unsurlarini bize detayli bir sekilde anlatir:

a. Ndufuslari 150 ila 2000 arasinda degisen kdylerin cami, okul, otlak, yaylak, bataklk gibi orta
mallar olup bunlar o kdyde yasayan kdyliler tarafindan kullanilir.
b. Koy islerinin bir cogu zaten butin koyli birleserek imece yapilirken kdy
teskilatlanmasinin yonetimsel ana unsurlari sunlardir:
> koy muhtari ve basinda bulundugu bir ihtiyar meclisi
> kd&y muhtar ve ihtiyar meclisi Uyelerini sececek kdydeki kadin ve erkeklerden
olusan bir kdy dernegi
> koy koruculari
> koy imamlari
c. Koyler hukuki olarak tiizel bir kisilige sahiptirler. Yani bu su demektir: kdy muhtarliklarinin
butce yapma, gelir elde etme, harcama yapma ve gayrimenkul edinme gibi yetkileri
vardir (Demirkaya & Kog, 2017)
d. Bu da koyleri 6zellikle de kararlarin dogrudan koéy halki tarafindan alinarak yapildigi bir

takim islere iliskin olarak 6zerk yani bagimsiz kilar.

Yerel yonetimlerde gerekli reformlari gerceklestirmek lzere 2012'de hayata gecirilen 6360
Sayil Blyuksehir Yasasi ile birlikte ise yerlesim birimi olarak kdy olan bazi yerler mahalle statuisu
altinda incelenmeye baslanmis ve ilce belediyelerine baglanmistir. Bu yeni durumun birden cok
sonucu olmustur:

e Blyuksehir Belediyesi olarak kurulan illere bagh ilcelerin sinirlari icindeki koyler
mahallelere dondusturdlirken kdylerin tizel kisilikleri kaldirilir. Toplamda 1592 belediye ve
16.082 kdy kapatilarak mahalleye dénistiirilir (izci & Turan, 2013).

e Mahalli hizmetler koylerin kendi teskilatlanmasi yerine belediye ve bagh idareler
tarafindan yerine getirilmeye baslanir. Yani kdyler merkezi yonetime bagh bir birim haline
gelirler.

e Yukarida sayilan mahalli idare birlikleri ilk mahalli secimlerden 6nce tasfiye edilir.

e Koylerde gbrev yapan gecici ve gonilli kéy korucularinin gérev ve haklarinda bir

dedisiklik yapiimamistir.



e Mahalleye donisen kdy ve belediyelerce kullanilan mera, yaylak, kislak gibi yerlerden

mahalle sakinleri faydalanmaya devam edebilecektir.

Ozetle, ydnetim yapisi bakimindan “kdy muhtarliklarinin tiizel kisiligi sona ermis, biitce yapma,
gelir elde etme, harcama yapma ve gayrimenkul edinme” (Demirkaya & Kog, 2017: 125) gibi
yetkileri kaybolarak merkezi ydnetime bagh bir birim haline gelmislerdir. Birtakim islerin
dogrudan halk tarafindan alinan kararlarla yapildigi kdylerde 6zerkligin yitirilip merkezi yonetime
bagl hale gelinmesi bazi olumsuz sonuglara yol acmistir. Bazi arastirmacilara gore 6zerkligini

yitirmis kdyler kentlere kiyasla merkezi ydnetimden hizmet alma konusunda dezavantajlidir:

Yeni yapilanmaya calisan ve alan tecriibesi olmayan belediyelerin, geleneksel kirsal
ozellikleri ile birlikte kentsel hizmetleri bekleme durumunda olan yeni “kdy mahallelere”

etkin hizmet géturmeleri elbette kolay olmayacaktir (Demirkaya & Koc, 2017: 130)

Mahalleye donustirilen koylerde verilecek mahalli hizmetler, sehirle mukayese
edildiginde 6ncelik siralamalarinda oldukca gerilerde olacagindan ve kdy tizel kisiligi de
olmadidi icin bu hizmetler o kdyler tarafindan da yerine getirilemeyecegdinden dolayi

hizmet almada ciddi esitsizlikler ortaya cikacaktir (Karaaslan, 2013: 150)

Bu yasa ile birlikte kdylere ait demografik verilerin de oldukca degismis oldugunu
gdrmekteyiz. Ornegin 2012 verilerine gére Tiirkiye'de niifusun %22,7'si kdylerde yasamakta iken
2013'te bu yasadan dolayi kdy niifusunun %8,7'ye diistiigiini gérmekteyiz (TUIK, 2012, 2013). Bu
durum egitim istatistiklerine de yansimistir. 2012 Milli Egitim Bakanligi verilerine gore 228.951 okul
oncesi, 1.262.258 ilkokul ve 994.383 ortaokul 6grencisi kdyde egitim gormekteyken, glinimizde
bu sayi oldukca azalmistir. MEB 2017 verilerine gore 90.105 okul 6ncesi, 324.324 ilkokul ve 330.252
ortaokul &grencisi kdyde egitim gérmektedir. ERG'nin Egitim izleme Raporu 2017-18'de de
belirtildigi Gzere kentlesmenin etkisiyle sehirlerde yasayan genc nufusun sayisinda bir artis
gdzlemlenmekte olsa da bu yasanin kapsaminin genisletilmesiyle “Tlrkiye'de 15-29 yas arasi genc

nufus icinde kentlerde yasayanlarin orani 2007 yilinda %71 iken 2017°de %93” olmustur.

2.3 Koy Okullarinda Temel Sorunlar

Diinya Bankasi (2010) calismasina gore Turkiye'de kir ve kent ayriminin gelir farkliliklarindan
sonra en Onemli gostergelerinden biri de egitim ciktilarindaki farklilasmadir. PISA 2009
sonuclarinin yorumlandigi PISA Bilteni'ndeki degerlendirmeye gére “OECD lilkeleri arasinda

ortalama olarak nifusu 100.000'den fazla olan sehirlerdeki okullara giden &grenciler, PISA



sinavinda koylerde, kirsal alanlarda ve 100.000°e kadar nifuslu ilcelerdeki okullara giden
dgrencilerden daha iyi basari sergilemislerdir.” Basaridaki sehir avantajinin kaynadi olarak da
sehirlerde 6gdretmen eksikliginin olmamasi ve daha fazla cesitlilik ve sayidaki okul disi
aktivitelerin varligi gosterilmistir (PISA Bilteni 28, 2013).

Halbuki esit egitim firsatlarn saglamak bir insan hakki meselesidir ve yoksulluk déngdlerini
kirmak ayni sekilde toplumsal kapsayicilik, demokrasi ve ekonomik kalkinmayi saglayacak bir arac
olabileceginden (Reimers, 2000), Turkiye’deki kirsal ve kentsel alanlardaki firsat farkliliklar bir an
once ele alinmasi gereken bir sorundur. Uluslararasi literatiirde sorunlarin genellikle bes farkli
seviyede gerceklestigini gormekteyiz: 6gretmen istihdami, 6gretim programlari/mufredat, fiziki
altyapi ve teknolojik donanim; daginik, merkezden uzak ve nifusu az koylerde/topluluklarda

yasam ve yoksullukla iliskili problemler.

I. Ogretmen istihdami: Egitim sendikasi Egitim-Bir-Sen’in 2016 tarihli raporuna gére yiikselen
okullasma orani ve d&drenci sayisi artisindan oOtirl Turkiye'de cok sayida dgretmen alimi
gerceklestirilmis ve bu durumun dogal bir sonucu olarak da cok sayida tecriibesi az 6gretmen
sisteme katiimistir. Sosyo-ekonomik olarak ve egitimde firsat esitligi baglaminda dezavantajli
konumda olan kdy okulu 6grencilerinin daha az tecriibeli 6gretmenlerle bulusmasi bu durumda
kacinilmaz olmustur. Bu da “egitsel basari 6zelinde mevcut bolgeler arasi esitsizlikleri daha da

derinlestirme riski[ni]” arttirmaktadir (36).

Ulke genelinde &gretmenlerin bdlgelere gdre hareketliliginin ve dagiiminin oldukca farkli
oldugunu goririz ve cogu zaman kdy okullarinda calisan 6gretmenlerin motivasyonu sosyal ve
ekonomik imkanlarin azligi sebebiyle daha disiktir (Azano & Stewart, 2015; Ferreira, 2011;
Eppley, 2009; Sher, 1981). Uzak kirsal bolgelerdeki kdy okullarina tayinleri artirmak ve dagilimi
dengelemek amaciyla “Tirkiye’de Okullarda Mikemmeliyeti Tesvik Etmek” (2013) baslikli Diinya
Bankas! belgesinde de bahsedildigi tizere egitim meslek politikalarinda iyilestirmeye gidilmis ve
cesitli tesvik ve &zendirici secenekler sunulmaya baslanmistir. Ornegin, “yeni ve yiiksek nitelikli
Ogretmenlere, daha sonra istedikleri okullarda ve pozisyonlarda calismak icin basvuru olanagi
kazandiracak yeterli puani toplayabilmek Uzere basarida geri kalan illerde calismayi isteyip
istemedikleri” sorulmaya baslanmistir (2). Ancak lojman sorunu, yasam sartlarinin gicligi ve

benzeri sorunlar bu tesvikler 6niinde engel teskil etmeye devam etmektedir.

Her yil atamalarin cok buylk bir béliminin Dodu ve Gilineydogu bdlgelerindeki illere
yapilmasina ragmen il disi tayin taleplerinin yogunlugu nedeniyle 6gretmen sayilarinin en cok bu
bélgelerde disttigi gorilir. Milli Egitim Bakanhgi Ulusal Ogretmenlik Stratejisi'ne gére, 2016 yili

itibariyle Tirkiye genelinde 6gdretmenlerin ortalama hizmet yili siresi 1.4tlir ve bu slre



Glineydogu Anadolu Bdlgesi icin 6.4 iken Ege bdlgesinde 14.2°dir. Durum bdyle iken yil icerisinde

birden fazla 6gretmen degistiren 6grenciler icin egitim 6gretimde kalite ve istikrar sorununu

c6zmek lzere MEB tarafindan 2006-2009 yillari arasinda da denenmis olan s6zlesmeli 6gretmen

istihdamina tekrar gidilmistir. Turkiye’deki 6gretmen

istihdamina iliskin politikalarin ve

uygulamalarin icerigine bakildiginda 3 ana tip istihdam modelinden bahsetmek muimkin:

kadrolu, s6zlesmeli ve Ucretli 6gretmenlik. Asagidaki tablo sdzlesmeli ve Ucretli 6gretmenler

arasindaki farklari 6zetler. Devamindaki aciklama kisminda ise bu iki grubun kadrolu 6gretmenler

ile arasindaki farklar 6zliik haklari bakimindan aciklanmaktadir:

SOZLESMELi OGRETMENLIK UCRETLI GGRETMENLIK

4+2 yil hizmet 1ay ile 1yil arasinda dedgisir

s6zIU sinav uygulamasi var

s6zIlU sinav uygulamasi yok

basari kriteri var

basari kriteri yok

adaylik egitimi miimkin

adaylik egitimi miimkin degil

kadroya atanmak mimkin

kadroya atanmak miimkiin degil

a.

b.

Sozlesmeli OFretmenlik: 2016 yilindan itibaren dért yil siireyle tercih ettikleri yerlerde her

yil sdzlesmeleri yenilenecek sekilde o6gdretmenler sézlesmeli olarak atanmaktadir.
Sozlesmeli Ogretmen istihdamina iliskin Yénetmeligin 19. maddesine gdre “dért yillik
calisma slresini tamamlayarak adaylik surecinde basarili olanlar, talep halinde gdrev
yaptiklar egitim kurumunda 6§retmen kadrolarina atanir.” Ogretmen kadrolarina atanan
sOzlesmeli 6gretmenler aymi okulda en az 2 yil daha gorevlerine devam ederlerse,
toplamda 6 yil gbérev yaptiktan sonra adaylk hikimlerinden muaf olur ve kadroya
atanabilirler. Sézlesmeli 6gretmenlige iliskin cok cesitli elestiriler ve rahatsizliklar
mevcuttur. Ornedin, kadrolu dgretmenler ile sézlesmeli 6gretmenler arasinda ek ders
ucretlerindeki SGK kesintileri, maas farkliliklari, gorev yeri degisiklik hakkinin yani sira
es-cocuk-dogum yardimlarinin ve hizmet puanlarinin olmamasi gibi 6zIik haklar
bakimindan var olan farkhhklar 6gretmenlerin bu konu ile ilgili duyduklari rahatsizliklarin

en basinda gelir (ERG, Uzun Hikaye: Bir Meslek, iki Kadro, 2018).

Ucretli Odretmenlik: Ucretli 8§retmenler, herhangi bir sézlii sinava tabii tutulmaksizin ve
ayni zamanda editim faklltesi mezunu olmaksizin okullarin ihtiyaclar dogrultusunda
belirlenen siire boyunca ders saati Ucreti karsiliginda gorev yapmak lzere atanirlar. Tlrk-

Egitim-Sen’in 2018 yilinda gerceklestirdigi lcretli 6gretmenlik arastirmasi sonuclarina
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gore 64 ilde 76 bin 605 Ucretli 6gretmen okullarda gérev yapmaktadir ve bu sayi son bir
yil icinde 13 bin civarinda artmistir. Yine ayni arastirmanin dnemle altini ¢izdigi bir bagka
tespit de “61 ildeki Ucretli 6gretmenlerin mezuniyet durumlarina bakarsak; 29 bin 782’si
egitim fakiltesi mezunu, 32 bin 930'u lisans mezunu, 9 bin 653U 6n lisans mezunu”
oldugudur. Ozel uzmanlik gerektiren zihinsel, gérme ve isitme engelli 6grencilerin oldugu
siniflarda herhangi bir uzmanlik egitimi almamis 2 yillik meslek ytiksek okul mezunu olan
ucretli 6gretmenlerin gorev yaptigr belirlenmistir. Turk Egitim-Sen Genel Baskani'nin
raporu Ozetler niteligindeki vurgusu oldukca 6nemlidir: pedagojik formasyonu, hicbir
guvencesi ve 6zllk haklar olmayan ve daha ucuza calisan bir cok kisinin egitim-6gretime
istikrar ve kalite getirmesinin mimkin olmadigi ve sorunun okullara ancak kadrolu

dgretmenlerin atanmasi ile ¢ozlilecedi gercedidir.

c. Odretmenlige Yénelik Hizmet Oncesi Egitim: “Universitelerimiz ve Ogretmen Yetistirme”

isimli makalesinde 6gretmenlik ve uygulama sorunlarini tartisan Onséz (1998), 6gretmen
olacak bireylerin kdy kosullarini (6zellikle de birlestirilmis sinif uygulamasini) birebir pratik
etmeksizin deneyimsiz bir sekilde meslege basladiklarini ve onlar icin 6gretmenliklerinin
ilk yillarinda kdy kosullarinin daha zorlayici oldugunun altini cizer (44). Bu hususta Ulusal
Ogretmenlik Stratejisi 2016-2023 raporunun hedefleri arasinda “egitim fakiiltelerindeki
ogretim elemanlarinin alana iliskin glincel bilgi ve farkindalik diizeylerinin arttirilmasi icin
ilk ve orta dereceli okullarda gézlem, arastirma ve uygulama yapabilecekleri bir sistemin
olusturulmasi” yer alir (14). Bununla birlikte ayni belgede kdy okullarindaki egitim
ogretimde yaygin bir sekilde goriilen birlestirilmis siniflara dair bir hazirhk uygulamasina

rastlanmaz.

Il. Ogretim Programlari/Miifredat: Diinyanin bircok ulkesinde kdy okullarindaki 6gretim
programi siklikla kdy hayatinin gerceklerinden uzaktir, dyle ki bazi dgrenciler egitsel baglami
anlamakta guclik yasayabilirler (Sher, 1981). Ayrica, yine bircok kéy okulunda 6gretimde secmeli
dersler veya derse ek aktiviteler bulunmamakta veya sinirh sayida bulunmaktadir (Sher, 1981).
Turkiye'de de 2004'ten bu yana Tirkiye’de egitimi iyilestirmek icin yapilan “mifredat reformu,
editim ve Ogretim materyalleri ve uygulamalarinin asamali modernizasyonu[nun]” (Dinya
Bankasi, 2013), kdy okullarinin 6gretim programlari ve kdy kosullari arasinda daha fazla baglanti
kurulabilmesi veya k&y okullarindaki 6grencilerin de secmeli ders ve ek etkinliklerden daha fazla

faydalanabilmesi bakimindan bir etkisi olmadigi yorumu yapilabilir.

Programlarda ve ders kitaplarinda bulunan sinif ici etkinliklerin birlestirilmis siniflar g6z

dniine alinarak diizenlenmedigini séylemek de miimkiindiir. Ornegin, dgrencinin sinif ortaminda
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aktif bir sekilde yaparak 6grenmesini, arastiran ve tartisan ve de bilgiyi isleyebilecek bir birey
olmasini hedefleyen MEB 2018-19 egitim-6gretim programinda birlestirilmis sinifi  kdy
okullarindaki farkli hazir bulunusluk duzeylerine sahip, farkli seviye ve yas gruplarindan
ogrencilerin birlikte 6grenmesinin yaratacagi zorluklardan hi¢c bahsedilmez. ERG’nin (2017) son
Agretim programi hentiz taslak 6neri asamasindayken paylastigi “6grenilecek bilgi miktarinin da
ders sulrelerine gore oldukca fazla olmasi” degerlendirmesi koy okullar sartlar dikkate
alindiginda istenilen sonuclarin alinmasinin éniindeki engelleri daha belirginlestirir. Ote yandan
birlestiriimis sinifli okullarda materyal ve ara¢-gerec yetersizlikleri dikkate alinarak konu ve

Ogretim faaliyetleri planlanabilir ve 0Olcme-degderlendirme etkinlikleri yine ko&y okullari

dgrencilerinin seviyelerine ve farkliliklarina gére belirlenebilir (Ozdemir, 2008).

lll. Fiziki Ortam ve Teknolojik Altyapi: Diinyanin bircok Ulkesinde, daginik, merkezden uzak ve
nufusu kictk topluluklara hizmet veren kdy okullart uygun isitma sistemine ve hijyenik kosullara
sahip degildir (Ferreira, 2011; Sher, 1981). Turkiye'de de 1997 ve 2007 yillari arasindaki temel egitim
girisiminin odaginda da daha c¢ok okul binasi insa etme, siniflari yenileme, 6gretim materyalleri
destedi ve maddi yardimlar sunmak olmustur. Yine de 6zellikle k8y okullarinin halen birgok
fiziksel ve teknolojik altyapi sorunu ile karsi karsiya oldugu sdylenebilir. Okullarda yapilan
calismalardan daha fazla kazanim ve verim elde etmek icin “calisma odalarinin, tam techizatli
laboratuvarlarin, atélyelerin, cok amacl salonlarin  (sinema, tiyatro vb.), bilgisayar
laboratuvarlarinin ve zengin kitaplara sahip kiitiiphanelerin olmasi 6nem tasimaktadir “(Ozdemir,

2008).

IV. Yoksullukla iIi:;:kiIi Problemler: TUIK 2016 yili gelire dayali yoksulluk verilerine gére
“Turkiye’de nufusun % 28,7'si yani yaklasik 22,8 milyonu yoksulluk icerisinde yasamaktadir”
(Copogdlu, 2018: 672). Kartal ve Demirhan (2014)'a gére Tirkiye'de kirsal ve kentsel yoksulluk
arasinda cok yakin bir iliski vardir ve yoksullukla ilgili calismalar genelde kentteki yoksulluga
odaklanmistir ancak aksine yoksullukla miicadelede kilit alan kirsaldaki yoksulluktur ¢tinki “kirsal
yoksulluk ve yoksunluk géce, goc kentsel yoksulluga neden olmaktadir ” (137). Kirsal alanda mdilk
sahibi ve ek geliri olmayan yevmiyeli calisan kdyliler ya da tarim iscileri kentsel alana go¢lin
buyik bir kismini olusturur (142). Tekeli'ye (2000) gdre, maddi yoksunlugun yani sira kirda
yoksulluk yasayan aileler egitime, yeterli saglk imkanlarina, kamu hizmetleri, kulturel faaliyetlere
ve teknolojiye erismekte zorluk yasadiklarindan ya da hic erisimleri olmadigindan kentteki
yoksuldan daha yoksun ve dongisel yoksulluu kirma anlaminda da daha dezavantajl
durumdadirlar (145).

Bu nedenle, yoksulluk icinde yasayan bu ailelerin kendi kaynaklari ile yasamlarini

déndirmeye calismalari kaginilmazdir ve “cocugun calismasi, evde kardeslerinin bakimini
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Ustlenmesi, aile iscisi olarak Ucretsiz calismasi aile butcesine 6nemli bir katki olarak
gorilmektedir” (Copogdlu, 2018). Bazi cocuklarin hayati zor kosullarda, uygun ev ve beslenme
olmadan gecmektedir (Demi, Coleman-Jensen & Snyder, 2010). Ayrica defter ve kitaplar gibi
O6gretim materyallerine erisimde sikinti yasiyor olabilirler (Demi, Coleman-Jensen & Snyder, 2010).
Bunun yani sira, Tlrkiye’'nin belli bdlgelerinde yasayan aileler gezici tarim isciligi yaparak
hayatlarini strdurdrler. Yilin belli zamanlarinda hane halkinin tamami ya da bazen bir kismi
yerlesik olarak yasadiklari yerlerden ayrilarak tarimsal islerin yogun oldugu yeni bdlgelere isci
olarak calismak icin g&¢ ederler. TUIK 2012 verilerine gore Tiirkiye'de yaklasik 400 bin ¢ocuk
mevsimlik tarimda calismaktadir. Cocuk isciligi égdrencilerin okula devamini ve calismalarina
odaklanmalarini azaltmaktadir. Cocuklarin gé¢ ettikleri bélgelerde bulunan okullara gitme haklari
bulunsa da icindeki bulunduklar agir yasam kosullari bu durumun gercekci olmadigini gosterir
(TEDMEM, 2017 E§itim Dederlendirme Raporu, 2018: 156).

TC Devlet Planlama Teskilati ve Dlinya Bankasi'nin hazirladigi rapora gére (2010) blyuksehir
ve kentler arasinda okula devam hususunda cok buyulk bir fark gbzlemlenmezken “kir-kent
ayriminda okula kayit orani azimsanmayacak bir sekilde farklilasmakta, 6zellikle de liseye
gecerken daha da belirgin bir hale gelmektedir” (4). Ozellikle de Dogu bélgesinde kéylerde
yasayan kiz cocuklarinin okulu erken biraktigi ya da devamsizlik yaptigi ve kiz cocuklarin erkek
cocuklara kiyasla ailesinin egitim ve gelir seviyesinin dusiik olmasi, evde ¢ok cocuk olmasi gibi
kosullardan daha fazla etkilendigi gordlir (9). Bu durumun 6&zellikle de belli bdlgelerdeki kiz

cocuklari icin esitsiz ve dezavantajli bir durum yaratmaya devam ettigini sdyleyebiliriz.

3. TURKIYE'DE KOYDE EGiTiMiN DUNU VE BUGUNU

3.1 Erken Cumhuriyet Donemi Egitim Politikalar

Kdyler, 1924 anayasasinin 87. Maddesinde egitimin “licretsiz ve 7-14 yaslari arasinda zorunlu
oldugu” yer olarak ele alinmistir (Akylz, 2007). 1926’da yayinlanan 789 Nolu Maarif Teskilatina Dair
Kanunun 5. Maddesinde ilkokullar:

1. Sehir ve kasaba giindiz
Sehir ve kasaba yati

Koy glindliz

INEENENN

K8y yati olmak tzere ayrilmislardir (Kocer, 1974).

Bu okullara 6gretmen yetistirme calismalari kapsaminda 1926 ve 1927'de Denizli ve
Kayseri illerinde iki “kdy 6gretmen okulu” acilmis ancak bunlar uzun soluklu olmamistir
(Geng, 2005: 93). Cumhuriyet déneminde Osmanli’'dan kalan en biyuk sorun olan egitim

problemi devam etmis, bu devir okul ve 6gretmen ihtiyacinin en yodun hissedildigi ve
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buna iliskin girisimlerin basladigr dénem olmustur. Temel egitimin zorunlu hale getirilmesi
ile olumlu gelismeler yasansa da 1923-1924 ve 1935-1936 egditim 6gretim yillar arasinda
okul sayisi 1381, d3retmen sayisi ise 4731 artmistir (DIE,1973 s.17). Daginik kdy niifusu
problemin c¢6zimunl zorlastirmistir (S6nmez, 2013). Bu ddnemde devlet okullan
codaltilmis, dgretmen yetistiren kurumlar da yeniden dizeltilmis, bazi yeni okullar
acilmis, bazilar gelistirilmistir (Seren, 2008). 1930 yilinda K&y Mektepleri Mifredat
Programi yiriirlige konmustur (T.C. Kiiltiir Bakanhgi, 1938). Uc yillik olan &gretim siiresi
icerisinde kdy okullarinda derslerin nasil yirutilecedi ile ilgili esaslar belirtilmis ve 6rnek

haftalik ders cizelgelerine yer verilmistir (Sahin, 2007).

3.2 Koy Enstitiileri (1939-1946)

1930°lu yillarin ikinci yarisinda nifusun yizde 80'ini olusturan kéylerin egitim ve 6gretmen
sorununu ¢6zmek amaciyla 1936 yilinda baglatilan Koy Egitmenleri uygulamasi ile 1937-1938
dgretim yilinda acilan iki Kéy Ogretmen Okulu, K&y Enstitiileri sisteminin ilk adimlarini
olusturmuslardir (Gazalcl, 34-35). 1939°daki Birinci Milli EGitim Suras’nda da koy okullarina
deginilmis ve koy okullarinda 6gretim siresi Uc¢ yildan bes yila cikarilarak kdye 6gretmen
yetistirme ele alinmistir. 1940’da cikarilan 3803 sayili K&y Enstitlleri Kanunu ile kdye 6gretmen
yetistirme tamamen Koy Enstitlilerine devredilmistir. Bu yeni egitim sistemi kdy kalkinmasi
denemeleri sonucunda ortaya cikan “kéyu koyliyle kalkindirmak” temel ilkesi Uzerine
kurulmustur (Tonguc, 2013: 198).

Koy ¢ocuklarinin kendi kdylinde 6gretmen olarak calismak tizere egitilmesi ilkesiyle “1937-48
yillarinda Ulkenin tim bdélgelerine yayilmis 21 K8y Enstitlisi acilir” “(Gazalci, 17). Sabahattin
Eylboglu’'na gore, enstitiler okul olma niteliginin dtesinde “ayni zamanda modern bir ciftlik ve
dgrencilerin kendi binalarini bizzat kendileri yapmayi, topradi islemeyi 8grendikleri, baslangicta
lise derslerinden cok farkli olmayan derslerini bir yandan izlerken, bir yandan da yasantilarini
duzenledikleri bir yatili kurumdur” (86). Filozof ve egitim teorisyeni John Dewey ‘in 1924 yilinda
Turkiye egitim sistemi Uizerine hazirladigi raporda yazilanlar ve K8y Enstitlilerinde verilen egitim
ortlsdr niteliktedir: “kdylilerle ciftcilerin ihtiyaclar ayrica dislinilmeden viicuda getirilecek bir
maarif sistemi nazari ve skolastik olur. Ve genc neslin herhangi bir diger meslekte muvaffakiyetini

temin etmemekle beraber, onlari kdyden uzaklastinr” (Tongug, 2013:78).

3.3 KOy Enstitiileri Sonrasi Yasal Diizenlemeler
K&y Enstitiileri 1954 yilinda ilkdgretmen Okullarina déniistiriilmistir. 1973 tarihli ve 1739 Sayili
Milli Egitim Temel Kanununda tim &gretim kademelerinde istihdam edilecek 6gretmen

adaylarinin yiiksek 6drenim gdrmeleri gerektigi sarti getirilmistir. ilkdgretime sinif 8gretmeni
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yetistirmek Uizere 1974/1975 &gretim yilindan itibaren ilkdgretmen Okullari biinyesinde, lise ve
dgretmen liselerine dayali iki yillik egitim enstitileri acilmistir (Bilir, 2008). Milli Egitim Bakanlgi,
YOK ve Diinya Bankas! isbirligi ile 1997 yilinda egitim fakiilteleri yeniden yapilandiriimistir.

Bu yeniden yapilandirmada 6gdretmen yetistirme modeli olarak deneysel 6grenmeyi temel
alan ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri (Florida) modellerinin agirlikli olarak benimsenmesi;
Universitelerin ve dolayisiyla egitim fakultelerinin gelismislik diizeylerine bakiimaksizin 8gretmen
yetistirme programlarinin acilmasina, kontenjanlarin artirimasina, I. ve Il. Ogretim yapilmasina izin
verilmesi 6gretmen yetistirmede nitelik sorununun devam etmesine, gereksinimden fazla
dgretmen mezun edilmesi de yeni istihdam sorunlarina yol acmistir (Bilir, 2008). 2007'de YOK
6gretmen yetistirme program iceriklerinde tekrardan diizenlemeye gitmis ve Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamalari derslerine yer verilmistir.

Anayasamizin 42. maddesinde, “Kimse egitim ve 6gretim hakkindan yoksun birakilamaz.
iIkégretim kiz ve erkek bitiin vatandaslar icin zorunludur ve Devlet okullarinda parasizdir.”
hikmi yer almaktadir. Ayrica 1973 yilinda ydrdrlige girmis 1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanunu'nun “Tirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri” bélimiiniin “Firsat ve imkan Esitligi” baslkli 8.
maddesinde ise “Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi
imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en ylksek egitim kademelerine kadar &gdrenim
gérmelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla gerekli yardimlar
yapilir” ifadeleri yer almaktadir. Bu kapsamda ilkégretim okulu bulunmayan, cesitli nedenlerle
egitim-6gretime kapali, birlestirilmis sinif uygulamasi yapan ilkdgretim okullarindaki 6grencilerin,
tasima merkezi ilkdgretim okullarina giintbirlik tasinarak kaliteli bir egitim-6gretim gérmelerini
saglamalari amaciyla tasimali egitim uygulamasi baslatilmistir (Milli E§itim Bakanligi (MEB), 2000).

Egitimde firsat ve imkan esitliginin saglanmasi icin 1989-1990 egitim &gretim yilinin ikinci
yarisindan itibaren tagimali egitim uygulanmaya baglanmistir (Ozgiin, 2007). Tasimali egitimin
4306 Sayil Kanun, 16.08.1997 tarihinde cikarilan ve 1997-1998 egditim 6gretim yilindan itibaren ulke
genelinde sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretime gecis yapildiktan sonra okulu olmayan
yerlesim yerlerinde yasanan sikintilar sonucunda uygulama alani yayginlasmistir (Yesilyurt, Orak,
Tozlu, Ucak ve Sezer, 2007).

Son 20 yilda Turkiye'de egitim sistemi ile ilgili bir dizi degisiklik gerceklestirilmistir. 1998-2012
yillari arasinda zorunlu egitim kesintisiz 8 yil iken, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda kesintili 12
yillik zorunlu egitim (4+4+4) uygulamasi ydrirlige konulmustur. Ortadgretim zorunlu egitim
kapsamina alinmis ve 5. Siniflar ortaokul kapsamina alinarak siniflarin gruplandirma sisteminde
degisikliklere gidilmistir. Bu degisiklik sonucu okullar ilkokul ve ortaokul olmak Uzere ayrilmis,
bircok kdy okulu 6grenci mevcutlarinda yasanan dusts nedeniyle kapanma riski ile karsi karsiya

kalmistir.
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4. TURKIYE'DEKi KOY OKULLARI UZERINE YURUTULEN BAZI ARASTIRMALARIN
SONUCLARI

Bu alanda yapilan calismalarin bircogu 6gretmenler ve 6gretmen deneyimleri Ulzerine
kurgulanmistir(Ornegin, Sidekli, Coskun, Aydin, 2015; Gelebek, Summak & Summak, 2011; Ozpinar
ve Sarpkaya, 2010). Bu calismalarda genellikle kdy 6gretmenlerinin tasimali egitim ve birlestirilmis
siniflarla ilgili yasadiklar problemlere odaklanildigi gériilmektedir. Gokce, Durmaz ve Karakus'un
(2003) kirsal kalkinma acisindan kdy 6gretmenleri ile yirtttigu calismasinda; kdy 6gretmenleri
editim, ulasim, ekonomi, sulama, altyapi, kanalizasyon, icme suyu, temizlik, insani iliskiler,
orgltlenme ve teknoloji eksikligi problemlerine deginmislerdir. Buglinkli kdy 6dretmenlerinin
gecmiste kdy enstitllerinde oldugu gibi aktif bir rol tstlenmesi icin kosullarin uygun olmadigi
sonucuna ulasmislardir.

Ogretmenliklerinin ilk yillarinda k&y deneyimi olmayan &gretmenlerin ilk kez kdylere
atandiklari dustintldugiinde, 6gretmen adaylarinin kdylerde egitim baglaminda meslege hazir
hale gelmeleri blylk 6nem arz etmektedir. Nitekim Kizilaslan (2012) 6§retmen adaylarinin kdy
okullarinda egitime iliskin gorlslerini incelemis ve kdy okullari deneyimine iliskin 6gretmen
adaylarinin oldukca zit gorislere sahip olduklarini, bazilarinin durumlarini olumlu gériirken,
bazilarinin ise medya ve diger etkiler nedeniyle uyum saglayamama korkusu oldugunu
belirlemistir. Calismada katilimcilar ayrica kdylerle ilgili yeterince deneyime sahip olmamalarina
karsin okuryazarlk, yoksulluk ve kadin haklari ile ilgili problemlerin ¢dziimiinde kendilerini
sorumlu hissettiklerini belirtmislerdir (Kizilaslan, 2012).

Oztiirk (2016) de kdy ve kasabalarda gdrev yapan 6gretmenlerin yasadiklari sorunlari
arastirmistir. Calismasinda katiimcr 6gretmenler 6zellikle de meslegin ilk yillarinda is yuku, sosyal
statl ve 6gretmen kimligi, amirlerle iliskiler ve sinif ydnetimi ile ilgili problemlere vurgu
yapmislardir. Ogretmenlerin dgrencilerle iliskiler boyutunda sorun yasamadiklari ancak yasadiklari
sorunlarin 6gretmenlik yaptigi egitim-6gretim kademesine ve 6gretmenlik alanlarina gore
farkllastigi calismanin diger bulgular arasinda yer almaktadir (Oztiirk, 2016). Ciftci ve Cin (2017)
kdy 6gretmenleri ve kdy halki ile yaptiklari gérismelerde toplumsal ve egitsel gelisimin dntindeki
engelleri; kaynak eksikligi, egitsel girisimleri engelleyen sosyal, kiilttirel ve ekonomik baglamlarin
yeterince anlasilamamasi, 6gretmen ve koy halki arasinda isbirligi eksikligi ve glincellikten uzak
editim olarak ortaya cikarmislardir.

Ogrencilerle yiritilen arastirmalarin ise goreli olarak daha az oldugu ve genel anlamda
okuryazarlik, akademik basari ve saglik problemlerine odaklandigi gériilmektedir. Ozpulat ve Sivri

(2013) beslenme durumlari acisindan koy ve kasabalarda yasayan o&grencilerle ydrittikleri
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calismalarinda; 6grencilerin kahvalti ve 6gle yemedini atladiklarini, acikta satilan drlnleri sikhkla
tikettiklerini bulmuslardir.

Deniz (2003) kdy ve kentteki 6grencileri yazili anlatim becerileri bakimindan incelemistir.
Calismada 5. Sinif 8grencileri icin Tlrkce dgretim programi ile uyumlu on iki konu tespit edilmis
ve bunlardan istedikleri ile ilgili bir yazi olusturmalari istenmistir. Yazili anlatimla ilgili dis yapi, i¢
yapl, imld ve noktalamay! kapsayacak sekilde ve programda belirtilen ama¢ ve davranislar
dikkate alinarak bir degerlendirme 6lcedi hazirlanmis ve buna gdre puanlama yapilmistir. Kdy ve
kent O6grencileri arasinda yazili anlatim becerisi bakimindan kent lehine anlamh diizeyde bir

basari farki oldugu arastirmaci tarafindan bulunmustur (Deniz, 2003).

5. KOY OKULLARI DEGiSiM AGI (KODA)'NIN ARASTIRMASI
5.1 Arastirmanin Amaci

Koyln zorlu cografi kosullarina, fiziki yetersizlik ve imkansizliklarina odaklanarak cogu zaman
O6gretmen ve 6grenci bakis acilarini g6z ardi eden genel gecer yaklasimlarin aksine KODA bu
arastirma ile dnceligin 6gretmenlere ve onlarin kisisel ve mesleki degerlendirmelerine verilmesini
amaclar. Sirecin sonundaki beklentimiz kdy okullar ve 6grencileri konusunda 6dretmenlerin
bakis acilarini derinlemesine inceleme firsati bulmak, yasanan problemlerin yani sira o bdlgeye ait
avantajlari ve ¢c6zum onerilerini aciga cikarmak ve yeni bir egitim reformuna katki saglayabilecek

bir yol haritasi olusturmaya bir adim daha yaklasabilmektir.

5.2 Yontem

K&y okullarinda egitim veren 6gretmenlerin bakis acisinin daha ayrintili gézlemlenebilmesi icin
2016 yilinda yapilan mulakatlarin incelenmesinde karma yéntem kullaniimistir. Calisma sirali i¢ ice
desene gore diizenlenmis iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda 6gretmenlerin koylerle ilgili
genel dusuncelerinin elde edilmesi icin dncelikle acik uclu sorulardan olusan bir online anket
formu ulasilabilen tim kody dgretmenlerine gonderilmistir. Elde edilen veriler QSR Nvivo 9 ile
analiz edilerek, bu goéruslerin daha derinlemesine incelenebilmesi amaciyla daha kuclk bir
ornekleme sahip ikinci bir calisma daha yurutiimis ve bu katilimcilarin belirlenmesinde kartopu
ornekleme yontemi kullaniimistir.

Katilimci 6gretmenlerle yiiz yiize yapilan gériismelerde ses kaydi alinmis ve bu kayitlar daha
sonra yazih metin haline getirilmistir. Katiimci égretmenlerle yar yapilandiriimis gérismeler
sonucu elde edilen veriler QSR NVivo 9 nitel analiz programi kullanilarak icerik analizi ile
degerlendirilmistir. Turkiye’'nin farkli bélgelerindeki kdylerde calisan ve farkli mesleki deneyim

seviyesindeki 13 6gretmen ile yapilan milakatlar sonucu elde edilen veriler cesitli temalar altinda
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incelenmistir. 58 kadin, 42 erkek olmak Uzere 100 katiimcidan veri toplanmistir. Katilmcilarin

bélgelere gére dagilimi Tablo 1de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin gérev yaptiklari bdlgelere gére dagilimi

Bolge n
Bati Anadolu (TR2) 1
Ege (TR3) 7
Dogu Marmara (TR4) 4
Bati Anadolu (TR5) 2
Akdeniz (TR6) 8
Orta Anadolu (TR7) 6
Bati Karadeniz (TR8) 6
Kuzeydogu Anadolu (TRA) 13
Ortadogu Anadolu (TRB) 21
Glineydogu Anadolu (TRC) 32

Katilimcilarin yas, mesleki deneyim ve bulunduklar okuldaki gérev yapma sireleri Tablo 2'de

verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin yas, mesleki deneyim ve okuldaki gérev siirelerine gére dagilimi

Yas f % Mesleki  f % Okulda f %
Araligi deneyi gorev
m suresi
20-25 20 20 1-5 yil 58 58 1yildan 2 2
az
26-30 50 50 6-10 yil 26 26 1-3 yil 84 84
31-35 20 20 11-15 yil n n 4-6 yil 10 10
36-40 4 4,0 16-20 yil 3 3 7-9 yil 1 1
41-45 4 4,0 21-25 1 1 10-12 yil 1
51-55 2 2,0 25 Ustd 1 1 16 ve 2 2
uzeri
Toplam 100 100 Toplam 100 100 Toplam 100 100

Tablo 2'den de goériilecedi lzere kdy okullarinda calismakta olan 6gretmenlerin cogu 30 yas
altidir. Bu 6gretmenlerin cogunun mesleki deneyimleri 5 yil ve altinda ve okuldaki gdrev sureleri

ise 3 ve 3 yilin altindadir. Ogretmenlerin branslara gére dagilimi Tablo 3'te gériilebilir. Calismaya
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katilan dgretmenlerin cogu sinif dgretmenidir. Bu bransi okul éncesi ve ingilizce 63retmenligi

takip etmektedir.

Tablo 3. Katilimci 6gretmenlerin branslara gére dagilimi

Brans n
Sinif 6gretmenligi 71
Fen bilimleri 3
Tlrkce 1
Matematik 3
Sosyal bilgiler 2
ingilizce 6
Pdr 1
Okul dncesi 12
Beden egitimi 1
Toplam 100

5.3 Online Anketten Elde Edilen Bulgular

Online anketten elde edilen bulgularin incelenmesi icin gerekli olan cerceve, Avrupa Birligi
Komisyonu’'nun 2010 yili Mart ayinda, Lizbon'da egditimde kaliteyi belirleyen 4 alandaki 16
gostergesinden faydalanilarak olusturulmustur. Bu 16 gdsterge gelecekte ihtiya¢c duyulacak
egitimin referans noktalarini gosterir nitelikte olup gelecekti egitimin temel gereksinimlerini de
belirler: “bilgi, merkezden yénetilmeme, kaynak, sosyal katilim, veri ve karsilastirabilme” (Gultekin
& Anagiin, 2006). Bu calisma kapsaminda ele alinacak basliklar, 6gretmenlerin egitimi ve
yetistirilmesi, ailelerin katilimi, okulu terk oranlari ve 8grenci basina diisen bilgisayar sayisidir.

Kaynak ve Yapilar alaninda Avrupa Komisyonu raporunda yer alan okul kalitesine iliskin
gostergelerin  on Uclinclsii  ogretmenlerin editimi ve yetistirilmesinin izlenmesi ve
iyilestirilmesidir. S6z konusu raporda yazilan bu alandaki verilerin tamami ortaokul
o6gretmenlerinin aldiklar lisans egitiminin suresi hakkinda detayl bilgi verirken pedagojik acidan
uygulamal egitim ile genel teorik egitim arasinda kurulan dengenin Ulkeden Ulkeye gosterdigi
farkhhklarr da anlatir. Tirkiye'de &gdretmen yetistirmeye ydnelik programlarin siresine
baktigimizda 4 yillik lisans egitiminin AB Ulkelerindeki egitim suresi ile ortlstigini goruriz. Ek
olarak, bu konuya iliskin yayinlanan Ulusal Ogretmenlik Stratejisi 2017-2023 belgesinin hedefleri
arasinda da 6gretmenlik meslegine uygun kisilerin secilmesinin ve iyi yetistirilmesinin saglanmasi
ve dgretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimlerinin strekli kilinmasi gibi amaclar yer almaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen veriler, bu konuda yasanan diger sorunlara 1sik

tutmaktadir.
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Ogretmen 20: Bir diger sorun ise 6zellikle Dodu illerinde kéylerde kadrolu 6Gretmen bulmak zor
ve genelde (icretli 6gretmenlerle bu is yiiriitiliyor. Ucretli 6gretmenler de genelde
editim fakiiltesi mezunu dedil. Branslar olmayan alanda editim veriyorlar. On lisans
mezunlari ile bu is yiirtitilmeye calisiliyor. Sonuc ise 4, 5. sinifa gelmis ve okuma yazma

bilmeyen glinahsiz temiz cocuklar oluyor.

ABD’de yayinlanan okulda kaliteyi izleme raporuna gore okuldaki kaliteyi belirleyen 3 temel
alan vardir ve bu alanlar dogrudan ve dolayli sekillerde 6grencinin 6grenme sireclerini
belirlemektedir. Bu alanlardan biri 6gretmenin ozellikleri yani 6gretmenin mesleki egitimi ve
becerisidir. Arastirmaya goére &grenciler ylksek akademik becerilere sahip ve &gretmenlik
mesledinde en az 3 ya da daha fazla yil 6gretmenlik deneyimi olan 6gretmenlerden 6§retmenligi
meslek olarak secmemis ve dolayisiyla da 6gretmenlik egitimi almamis, 6gretmenlige yeni
baslamis ve saha deneyimi olmayan 6gretmenlere kiyasla daha cok sey 6grenmektedirler (Mayer
& Mullens & Moore, 2000). Bu durum 6zellikle de Turkiye'de kdy okullarinda 6§retmenlik yapmak
s6z konusu oldugunda carpici bir gercege isaret eder, clinkii 6gretmenlerin codu birlestirilmis
siniflarda 6gretim yapmak konusunda hicbir deneyimleri olmadan bu okullarda calismaya
baslamaktadir.

Calismaya katilan 6gretmenlere okullarinda birlestirilmis sinif bulunup bulunmadid
sorulmustur. Ogretmenlerin %47'si birlestiriimis sinifi olan bir okulda gdrev yapmakta iken
%53Uniin  okulunda bu uygulama gériilmemektedir (bkz. Tablo 4). Ogdretmenlerin %17
bulunduklari okuldaki tek 6gretmendir ve 6gretmenlerin %64°0, yakin kdylerdeki 6gretmenlerle

iletisimlerinin olmadigini belirtmistir (bkz. Tablo 5 ve 6).

Tablo 4. Kurumda birlestirilmis sinif varligi ve 6gretmen sayisi

Birlestirilmis sinif n Ogretmen sayisi f
durumu
birlestirilmis sinif var 47 0 12

1 1l

2 17
birlestirilmis sinif yok 53 3 6

4 3

5 ve Uzeri 51
Toplam 100 Toplam 100

Tablo 5. Ogretmenlerin diger kdylerde calisan 6gretmenlerle iletisimi

Yakin koylerdeki 6gretmenlerle
iletisim n

iletisim var 36

19



iletisim yok 64
Toplam 100

Ogretmenlerin egitimi ve yetistirilmesi s6z konusu oldugunda kdylerde calisan 6gretmenleri
endiselendiren 6nemli sorunlardan biri de mesleki gelisimleridir. Bircok 6gretmen koylerde
kendini gelistiremediginden veya koylerde mesleki gelisimlerini devam ettirmek icin

desteklenmediklerinden bahsetmislerdir.

Ogretmen 27: Merkez teskilatlarla (Milli EGitim Mdddirliigd, RAMlar, il Saglhk Midiirliigi veya
yakindaki bir baska okul vs.) uzakliktan otiri 6zellikle genc 6gretmenler (ben de bu
gruba dahilim) meslegiyle ilgili bilgi ve tecriibe paylasimi konusunda fakir bir ortamda

meslek hayatina atiliyorlar. Kendimizi gelistirmek adina cok imkanimiz olmuyor.

Egitimin izlenmesi alaninda Avrupa Komisyonu raporunda yer alan okul kalitesine iligkin
gostergelerin on ikincisi ailelerin katiliminin tesvik edilmesidir. Bu gdsterge ile toplanan veri
bize “ailelerin okul ile olan isbirligi” ve “okul gelisim planlarinin hazirlanmasina katilan aile
temsilcilerinin glici” hakkinda bilgi verir (Gultekin & Anagiin, 2006: 162). AB dlkelerinin
cogunlugunda aileler danisma kurulu roli Ustlenseler de bir kisminda ailelerin bir konsey ya da
kurul gibi temsilci bir organ araciligiyla okulun gelisim planlarinin hazirhginda karar alici bir yetki
ve giice sahip oldugunu goriiriiz (Komisyon Raporu, 2000).

Tlrkiye’de MEB ydnetmeligince gorevleri ve haklari tanimlanmis Okul Aile Birligi olusumu
kapsaminda ailelerin egitime katildigini sdyleyebiliriz. K8yde ise bu iliskinin daha zayif oldugunu
gorebiliyoruz. Arastirma sonuclarina gore velilerle iletisim s6z konusu oldugunda 6gretmenlerin
%5'i kdydeki velilerden kimseyi tanimadidini belirtmistir. %26’si velilerle gérlismedigini ancak
aralarindan tanidiklari oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin %37'si velilerle ara sira, %32'si ise
sik stk goriismektedir.

Tablo 6. Ogretmenlerin velilerle iletisim durumu

Veli iletisim

Hayir, kimseyi 5
tanimiyorum

Hayir, ama tanidiklarm 26
var

Evet, ara sira gorusiriz 37
Evet, sik sik gorisuriiz 32
Toplam 100
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Velilere ulasmakta yasanan gucliklerin nedenleri arasinda velinin okula duydugu ilgisizligi,
ailelerin yasadiklari ekonomik sikintilari, ailelerin egitim dizeylerini ve anadil farklihgini saymak
mimkiin. Ogretmenlerin en cok degindigi hususlardan biri de ailelerin ve cocuklarin genel olarak
editime karsi ilgisiz oluslaridir. Ailelerdeki ilgisizligin tirli tezahurlerini cocuklarin aile icinde is
guicli olarak gdérilmesinde ve ozellikle de kiz cocuklarinin ev ici islerde kullaniimasinda,
ogrencilerdeki motivasyon eksikliginde ve cocuk isci olarak calismalarinin bir sonucu olarak

ortaya cikan yiksek devamsizlik oranlarinda gérdiriz.

Ogretmen 34: Ozellikle velilerin 6grencilere gerekli dederi ve ilgiyi géstermemeleri yérenin
egitim acisindan en énemli olumsuz yénddlir.

Ogretmen 44: En nemli sorun ne yazik ki velilerin ilgi azligi dolayistyla 6grencilerin motivasyon
eksikligi.

Ogretmen 51: Cocuklar ve aileleri editime karsi cok ilgisiz, olmasa da olur anlayisindalar. Dil
sorunu ¢ok fazla yasandigi icin c¢ocuklar okulda &grendiklerini tam olarak anlayip
kavrayamiyor. Kéyde hayvancilik ve tarla isleri ylziinden cocuklar ¢cok devamsiziik
yapiyor.

Ogretmen 35: O grencilerin, cobanlik yapmaktan okula gelemedikleri zamanlar oluyor.

Ogretmen 85: Kiz cocuklarinin okula gdénderilmemesi. Ailelerin cocuklariyla ilgilenmeyip
cocuklarinin ihtiyaclarini gidermemesi.

Ogretmen 26: Kiz cocuklarinin okumak istemesi fakat ailelerin kati olmasi ve bunun sonucunda
bir yaptirim yapilmamasi ve bu ytizden kiz ¢ocuklarinda zamanla olusan gtiven eksikligi
en bastaki sorunlarimiz. Cocuklarin okumak istememesi, kizlarin okutulmamasi, velilerin
ilgisizligi, editim materyali eksikligi, &grencilerimizin  okuma-yazma bilmemesi,
ogrencilerimizin 1 glin gelseler bile sinifi gececeklerini bilmesi gibi sorunlar ytiziinden

editim istenilen dlizeyde olamamaktadir.

Avrupa Komisyonu raporunda yer alan okul kalitesine iliskin gdstergelerin sekizincisi okulu
terk etme oranlan olup bu konunun izlenmesi ve politika gelistiriimesi acisindan 6nem
tasimaktadir. Turkiye'deki okulu terk etme oranlarina bakildiginda yogunlugun sekizinci sinifta
arttigini ve bu sayinin “kirsal kesimde kentsel kesime oranla iki kat daha fazla” oldugunu
sOyleyebiliyoruz (Glltekin & Anagiin, 2006). Belirli nitelik ve becerileri edinmeden zorunlu
editimden ayrilan ya da ayriimak zorunda kalan &grenciler icin bu durumun birden cok sonucu
olacadr gibi bunlarin belki de en dnemlileri sosyal olarak dislanma, marjinallesme, issizlik ve
dolayisiyla yoksulluk déngustiniin devami ve yasam boyu 6grenme sirecinden yoksun kalma

olarak nitelendirilir (Avrupa Komisyonu, 2000). Giltekin ve Anagln’iin (2006) degerlendirmesine
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gore, Egitimsen 2004 verileri isiginda “ilkdgretim kurumlarini bitiren 6grencilerin %16’si
ortadgretime kayit yaptirmamaktadir” ve “timiyle o6rtlismese de, bu veriler, Tirkiye'de
ilkdgretimi terk edenlerin oraninin, Avrupa Birligi Ulkelerinden cok yuksek olmadigini
gostermektedir” (160). En blylk etken ailedeki is glictine katihm olarak gortlse de 6grencilerin
hazirbulunusluk seviyelerinin yeterli olmamasi da egitimdeki basamaklari cikmalarini zorlastiran

bir durum olarak beliriyor.

Ogretmen 5: Odrencilerin én 6grenmelerinin  yetersiz olmasi, yakin cevreyi tanimamalari,
imkanlarin kisitli olmasi

Ogretmen 99: Kdyde yasayan cocuklarin hayatlar sadece kdyden ibaret oldugu icin yasanti
eksikligi yastyoruz ve bu beni derslerde sifirdan baslamaya zorunlu tutuyor.

Ogretmen 100: Ogrencilerin evierinde, hepsi dahil, internet yok. Malum yabanci dil, genel kiiltiir

gerekli. Zeka gelisimiyle ilgili oynayacaklari oyunlari yok.

Bu cerceveye ek olarak online ankette 6gretmenlere yasadiklari genel problemler sorulmus
ve cevaplari gruplandiriimistir. Bu gruplandirma icerisinde 6gretmenlerin degindikleri sorunlar ve

deginme sayilari Tablo 7'de goérilebilir.

Tablo 7. Ogretmenlerin kdyde yasadiklari problemler

Problemler Frekans
OKULLA iLGILi SORUNLAR

Okulun Fiziki Kosullari ve imkanlari

Ders arac-gerec, materyal, malzeme eksikligi 71
Okul binasindaki eksiklikler 19
Isinma Sorunu 15
Temizlik sorunu 10
Oyun alanlari ve bahcelerin temizligi, eksikligi 7
Hizmetli Eksikligi 4
Okul iklimi ve Miifredat Uygulamalan

Tasimali sistemin yarattigi sorunlar 5
Birlestirilmis siniflarda egitim kaynakli sorunlar 5
Kadrolu 6gretmen eksikligi 4
Okul yoneticileri ile iletisim 2
Ogretmenler acisindan zamanin yetersizligi 2
Siniflarin kalabalik olusu 1
KOYLE iLGiLi SORUNLAR

Kaoyiin Fiziki imkanlari ve Teknolojik

Altyapisi

Koyin merkeze uzak olusu (ulasim sorunu) 36
Koydeki elektrik ve su kesintileri 14

letisim araclarinin kullanilamamasi 7
Koydeki hava sartlarinin sert olusu 6
Koyde yiyecek satin alma ortamin olmayisi 4
Koydeki koti lojman sartlar 4
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Koylilerin istenmeyen davranislari 3
K&y muhtarinin yaklasimi
Ogretmenin Mesleki gelisimi ile ilgili 4
sorunlari

—_

Online ankete katilan 6gretmenler, okulun fiziki yapisi ve teknolojik altyapisi acilarindan
yeterli olmadiklarini dile getirmislerdir. Ornegin, kdy ortaminda bircok malzemeye ulasmak hem
ogrenciler hem de 6gretmenler icin sorun teskil etmektedir. Okulla ilgili en fazla ders ara¢ gerec
ve materyal eksikligine deginmislerdir. Bunun yaninda okul binalarindaki ve bahcedeki eksiklikler,
O6gretmen yetersizligi, siniflarin kalabalik olusu, 1sinma ve temizlik sorunlari éne c¢ikmaktadir.
Bircok ©gretmen okullarda isinma ve temizlik islerinin yapilabilmesi icin hizmetli calisan
saglanmasinin gerekliliginden bahsetmistir. Avrupa Komisyonu raporunda yer alan okul kalitesine
iliskin gostergelerin on besincisi 6grenci basina diisen bilgisayar sayisinin karsilastiriimali
olarak incelenmesidir. ilkégretim seviyesinde “AB iilkelerinde bilgisayar basina diisen égrenci
sayisi ortalama 20-30 arasinda” iken “Tlrk Egitimsen’in 2004 yil arastirmasina gore Tirkiye'de bu
sayl 81 6grencidir” (Glltekin & Anagin, 2006: 164-165). Taneri ve Engin-Demirin (2011) Ankara
yakinlarindaki kd&y okullarinda yaptiklar arastirma sonuclarina gdére okullara bagislanan
bilgisayarlarin  buyuk bir codunlugunu silresi gecmis eski bilgisayarlar olusturmakta ve

o6gretmenlerin cogu derslerinde projektor veya bilgisayar kullanmamaktadir (106).

Ogretmen 58: Ders materyalleri konusunda siirekli sikint yasiyoruz. Isinma problemi yasiyoruz.
Derslik sikintisi yasiyoruz. Odrencilerin fiziksel ihtiyaclari karsilanmiyor. Anasinifi ve okul
tuvaletlerinin  yan yana olmasi anasinifi acisindan sikinti  yasatmakta. TEOG

ogrencilerimizin ders materyallerinde de sikinti yasiyoruz.

Ogretmen 20: Okul bahcesinin ve sinif ortaminin temizligi bliyiik sorun olmaktadir. Sinifi okulu
ogretmenler temizliyor ya da &grencilerle beraber bu isi yapiyor. Okulun boyanmasi
tadilat tamirat gibi isler hep bizleri bekliyor. Kis aylarinda soba yakma ciddi bir sorun
oluyor. Bunun disinda edgitim teknolojilerine ihtiya¢ duyuyoruz. Bilgisayarimiz yok.

Merkezi okullardan talep ediyoruz ve verirlerse isimiz gortiliiyor.

Ogretmen 58: Okulumuz tasimali egitim sistemine sahip. Tasimali 6grencilerin servis saatleri
cogunlukla hava sartlari nedeniyle aksamin gec saatlerine aksiyor. Bu da 6grencilerin
egitime ayirdiklari vaktin verimsiz gecmesine sebep oluyor. Onlar icin bir calisma salonu

yapmak istiyoruz. Ama maddi imkanlar el vermiyor.
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K&y okullarinda calisan 6gretmenlerin kdyde yasamla ilgili yasadiklar koyiin fiziki imkanlan
ve teknolojik altyapisina dair bazi problemler de mevcuttur. Ogretmenlerin en cok degindigi
problemler; ulasim, elektrik ve su kesintileri, iletisim, hava sartlari, barinma ve kdyde yiyecek
satin alacak ortam bulunmayisidir. Bircok 6gretmen kdyde yasam sartlarina adapte olmada zorluk

cekmektedir. Ogretmenler bu konulara su sekilde deginmislerdir:

Ogretmen 9: Lojman kalinacak durumda dedil ve her giin 40 km ilceden kendi aracimizla gelip
gidiyoruz.

Ogretmen 35: Sebeke suyu her zaman akmaz, kis zamani durum daha da k&tii olur. Ne yazik ki
kaldigimiz yerde gida ihtiyacimizin tamamina cevap verecek market yok. Kbyliin icindeki
yollar camurdan gec¢ilmez.

Ogretmen 72: Su sorunumuz var; okulumuzun kuyusu yok, kdyin camisinden su cekiyoruz.
Ulasim sorunumuz da var ¢lnki koy ilce merkezine 40 km uzaklikta. Elektrik mesai
saatlerinde kesik oluyor.

Ogretmen 23: il ve ilce ile mesafe uzak olmasindan dolayi zorunlu ihtiyaclarimizi toptan almak
zorunda kaliyoruz. Olumsuz hava kosullarinda yollar kapandigindan k&yde mahsur
kaldigimiz oluyor.

Ogretmen 37: Kéyde muhtarin okul aile birligi baskani oldugu dénemde muhtar égretmenlerin
amiri olmak isteyerek bizlere okula gelebilecegini okulu ve bizi denetleyebilecegini
soyledi. Odgretmenin (stiine yiirtiyerek kiifiir edip el kaldirdi. Odrencilerin sehirde
okuyanlara nazaran akademik basarisinin dlstik olmasinin tek sebebi olarak
ogretmenler gdsterilmektedir. Bu gibi durumlar bizlerin meslege olan sevgisini ve
saygisini azaltmakta, motivasyonunu dtistirmektedir.

Ogretmen 30: Okulumuz sobali. Tuvaleti disarida. Kisin cok soguk oluyor. Sulari donuyor. K&ye
ulasim araci yok. Yemek yiyebilecek veya alabilecek yer yok.

Ogretmen 2: Sehirden uzak oldudumuz icin iletisim problemi yasiyoruz.

Ogretmen 95: Telefon cekmiyor. Internetimiz yok.

Ogretmenlerin yasadiklari problemlere ek olarak, égretmenlere kdydeki ddrencilerin
yasadiklar problemler de sorulmustur. Bu noktada bir kez daha 6gretmenlerin bakis agisindan bu
problemlerin belirlendigini yinelemek &nemli olacaktir. Ogretmenlerin degindikleri sorunlar ve

deginme sayilari Tablo 8’de gortilebilir.

Tablo 8. Ogretmenlere gére 6grencilerin kdyde yasadiklari problemler

Problem Frekans
Okula ulasim 5
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Okulun Fiziki Kosullari ve imkanlari
Egitim materyali eksikligi 15

Birlestirilmis sinifta 6grenim gérme 7
Koyde-okulda oyun parki, spor alani vb. sosyal alanlarin 6
yoklugu

Ogrencilerin sik 6gretmen degistirmeleri 4
Okulun ve siniflarin teknolojik acidan yetersizligi 2
Isinma sorunu 1
Temizlik sorunu 1
Siniflarin kalabalik olusu 1
Kadrolu 6§retmen eksikligi 1
Psikolojik ve Bolgeye Dair Sosyolojik Sorunlar

Cocuklarin ana dili ve egitim dilinin farkl olusu 15
Aileler ve cocuklardaki motivasyon eksikligi 13
Cocuk isciliginden kaynakli devamsizlik 6
Koyde Yasamla ilgili Sorunlar

Merkeze uzak kdylerde yasama 3
Cocuklarin hazir bulunusluklarinin yetersiz olusu 3
Koy okulundaki 6§renci azligi 1
Ogrencilerin model alabilecekleri bireylerin olmamasi 1
Bilgiye kolay ulasamama sorunu 1
Egitim Sistemi ile ilgili Sorunlar

K&y okullarina uygun olmayan ders mufredati 2
Ogrencilerin derslerde ve genel olarak okulda sikilmasi 2
Surekli dedisen egitim sistemi 1
Firsat esitligi olmamasi 1
Aile ve Ev Ortami

Velilerden yeterince destek gérememeleri 19
Egitime yeterince deder verilmemesi 13

Aile ve toplum baskisi 9
Maddi imkansizlik 5
Evde calisma ortami bulunmamasi 3
Kiz cocuklarin okutulmamalari 2
Fizyolojik ihtiyaclarinin karsilanmamasi 1
Velilerin 6gretmenlerle olan iletisim sorunu 1
Velilerin 6grenim durumlarinin genel olarak diisiik olmasi 1

Elde edilen yanitlar genel olarak okula ulasim, okulun fiziki sartlari ve imkanlari, psikolojik ve
bélgeye dair sosyolojik sorunlar, kéyde yasamla ilgili sorunlar, egitim sistemi ile ilgili sorunlar ve
aile-ev ortami ile ilgili sorunlar olmak Uzere gruplandirimistir. Online ankete katilan

dgretmenlerden bazilari kdydeki 6grencilerin okula ulasimda sikinti yasadiklarini belirtmislerdir.
Ogretmen 91: Bazi 5grenciler ulasim sikintisi yasamaktalar.

Ogretmen 26: Hava sartlarinin kétii olmasi durumunda verilen tatillerin yetersiz olmasi ¢iinkii

tatil olmayinca ya servisler gelemiyor ya da 6grencileri erken salmak zorunda kaliyoruz.
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Basarili 6grenciler geri kallyor ya da akillari derste kallyor ve gitmek istemiyorlar. Bu
glinlerde ¢ok az 6grenciyle derslere devam etmek zorunda kaliyoruz.
Ogretmen 13 Tasimali sistemle gelen cocuklar. Erken gelip gec¢ gitmeleri sikinti yaratiyor. Tasima

sirasinda atlattiklari tehlikeleri hi¢c anlatmiyorum bile.

Her ne kadar yer yer egitim sistemine iliskin sorunlar olsa da 6gretmenler okul sartlarindaki
yetersizlikleri de d8grencilerin karsilastiklari sorunlar dahilinde ele almislardir. Bu hususta en cok
deginilen egitim materyali eksikli§i olmakla birlikte, okulun temizli§i ve 1sinmasi, sosyal alanlarin
yoklugu, siniflarin kalabalik olmasi, teknolojik acidan yetersizlik, kadrolu 6gretmen eksikligi ve

o6gretmenlerin sik degismesi, birlestirilmis sinifta dgrenim gérme gibi sorunlar da éne cikmaktadir.

Ogretmen 36: Odrencilerimin en 6nemli sorunlarindan birisi &gretmen devamliliginin
olmamasidir. Okulumuza her sene lcretli 64gretmen olarak dedisik (niversite
baéliimlerinden mezun olmus gencler verilmekte ve her sene ve bazen her dénem
ogretmenler degismektedir. Bu da &grencilerin kendilerini ve yasadigi kéyi énemsiz
hissetmelerine neden olmaktadir.

Ogretmen 21: Okulumuz sobali. Oyun alani yok. Aktivite sinifi yok.

Ogretmen 57: Derslerle ilgili arac gereclere ulasmada sikintilar olunca &grenciler &dev
hazirlamada eksiklikler yasayabiliyorlar.

Ogretmen 24: Okulla ilgili diger sikintilarla ugrastigimiz icin 6drencilerimize yeterince zaman
ayiramamamiz ve birlestirilmis sinifin dezavantaji olarak iki ¢ dersi ayni sinifta
oglencilerle paylastigimiz zaman dikkatlerinin dagilmasi.

Ogretmen 71: Birlestirilmis sinifli okulda tek &gretmen olmak hem &gretmen hem &drenci icin
biiylik bir sorun. Her dgrenciye yeteri kadar zaman ayiramiyoruz. Bu nedenle yeteri
kadar doénit de veremiyoruz. Yillik planlarda gecen kazanimlar tam anlamiyla
veremedigimizden &grenci bir (st sinifa eksik basliyor. Bu da dogal olarak égrencinin bir

sonraki egitim dénemini de etkiliyor.
Kdydeki 6grencilerin karsilastigi psikolojik ve bdlgeye dair sosyolojik sorunlardan bazilar da
O6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Bunlar arasindan baglica problemler motivasyon

eksikligi, anadilin farkl olusu ve cocuk isciliginden kaynakli devamsizliktir.

Ogretmen 85: Okumayi sevmeyip cok da gerekli gérmemeleri. Bazi ailelerin egitime gerektigi

kadar 6nem vermemeleri ve bunun &grencilere de yansimasi.
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Ogretmen 20: Ana dil ile editim dili arasinda fark oldudu icin cocuklarla anlasma konusunda
sorun yasiyoruz. Egitimde kullandigimiz sézciiklerin neredeyse yarisini cocuklar
anlamiyor, ya da anlayacaklar dilden konusamiyoruz. Ornedin, sosyal bilgiler dersinde
(4. sinif) 1. diinya savasi sonrasinda Mondros Ateskes Antlasmasi imzalanmistir diyorum.
Cocuklar Ateskes nedir, antlasma nedir diyorlar. Tabi gliciimiizin yettigi kadar
somutlastiriyoruz ama sonucta hazirbulunusluklarina etki edemiyoruz.

Ogretmen 63: Anadil sorunu yasanmakta. Kiirtce bilen ve tek kelime Tiirkce konusamayan
cocuklar zorlanmaktalar.

Ogretmen 68: Odrenciler okula konsantre dediller ve akillar siirekli baska seylerde. Stirekli -mis

gibi yapiyorlar. Dinliyormus gibi, anliyormus gibi...

Ankete katilan 6gretmenler kdy yasaminin etkili oldugunu dustindikleri bazi problemlere

yanitlarinda yer vermislerdir.

Ogretmen 49: Ogrenci azli§i sebebiyle 6§rencilerin sosyal ortam becerileri yeterince gelismiyor.
Ogretmen 37: Akademik basari ve meslek edinme acisindan model alabilecekleri bireylerin

olmamasi sonucu hayal diinyalarinin koy ile sinirli kalmasi.

Ogretmenlerin degindikleri problemler arasinda egitim sistemi ile dogrudan iliskilendirdikleri
problemler de vardir. Sirekli degisen egitim sistemi, 6grencilerin derslerde ve genel olarak

okulda sikilmasi, mufredat ve firsat esitliginin olmamasi gibi bazilari dile getirilmistir.

Ogretmen 4: Egitimin davranis gelistirme dedil de bilgi depolanma maksatli yapilmasindan
dolayi 6grencilerimizin kendilerini gerceklestirmeleri mimkiin olmuyor.

Ogretmen 82: Egitimle ilgili olarak stirekli dedisen egitim sistemi en blylk sorundur. Egitim
sistemini dedistirmeden &nce &gretmenlere danisilmali ve &ncelikle &gretmenler
egitilmeli.

Ogretmen 44: Egitim sistemimiz yaraticilida ve sosyallige yeterince 6nem, yer vermedidi icin
ogdrencilerin derslerde ve genel olarak okulda sikilmasi.

Ogretmen 47: Okulu ders odakli distintip okulda ¢ok sikilmalari, 6dev yapmak istememeleri.

Ogretmen 24: Ozellikle okul miifredatlarinin kéy sartlarina gére degil de sehirdeki cocuklara gére
hazirlanmasi 6grencilerimiz ve bizim i¢in zorluklardan biri.

Ogretmen 39: Firsat esitligi olmamasi. Merkez okullardaki &grencilere nazaran imkanlarinin

yetersiz olmasi.
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Aile ve ev ortaminin egitimde bircok degiskenle iliskisi bircok arastirmada incelenmis ve énemli
oldugu vurgulanmistir. Nitekim, ankete katilan 6gretmenlerden bazilar aile ve ev ortami ile ilgili

birtakim problemlere dikkat cekmislerdir.

Ogretmen 60: Okula uyum konusunda ve ders calisma konusunda sikinti yasiyorlar. Veliler
gereken destedi gdstermiyor. Odrencilerin ihtiyaclarini cogu velimiz tedarik etmiyor.

Ogretmen 66: Yeterince uyarana maruz kalmamalari ve bilincsiz anne babanin cocudunu
bilingsizce yetistirmesi.

Ogretmen 43: Velilerin editime bakis acilari da olumsuz etkilemektedir. Velilerin &grenim
durumlarinin genel olarak dlistik olmasi 6grenci basarisini olumsuz etkilemektedir.

Ogretmen 75: Aile ve toplum baskisi. Ayip, giinah, yapma, sus, konusma gibi seyler.

Ogretmen 26: Kiz cocuklarinin okutulmamalar yiziinden kaderlerine boyun egip her sene
basarilarinin diismesi, velilerin 6grencileri desteklememesi, velilerin 6gretmenlerle olan
iletisim sorunu, cocugunu okutmayan aileye ceza verilmemesi ytiziinden ¢ocugun

kimseye glivenmemesi...

Son olarak ise 6gretmenlere tiim bu sorunlarla ilgili ¢6ziim dnerileri sorulmustur. Ogretmenlerin

sunduklari ¢6zim 6nerileri 8grencileri ¢cok ydnli gelistirme calismalarinin desteklenmesi, okulun

fiziki sartlarinin iyilestiriimesi, 6gretmenlere barinma olanaklarn saglanmasi, kdyde okul ve

derslerle ilgili malzeme eksikliklerinin giderilmesi, 6gretmen yetistirme ve atama, egitim

sisteminde diizenlemeler, ailelerin bilin¢lendirilmesi olmak lzere gruplandirlarak incelenmistir

(bkz. Tablo 9). Katihmcr &gretmenler &grencilerin ¢cok yonlid gelistirilmesinin  geregini

vurgulamislar; égrencilerin okula ulasimini kolaylastirmak icin servis saglanmasi, 6gle aralarinda

licretsiz yemek verilmesi gibi 6neriler getirmislerdir. Ogretmenlerin degdindigi bir diger konu ise

ogrencilere farkli egitim olanaklarinin sunulmasidir.

Ogretmen 90: Sagdlikcilarin temizlikle ilgili seminerleri veya kontrolleri olabilir.

Ogretmen 56: Projelerle cocuklarin sehir hayatini gérmeleri

Ogretmen 29: Odrencilerin ufkunu genisletici ve editime Gzendirici insan ve mekanlarla
bulusmalari gerektigine inaniyorum.

Ogretmen 25: Ogrencilere dénem ici bilimsel aktiviteler, bilim deney merkezi gezileri organize
edilmel.

Ogretmen 47: Zorbalik editimi.
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Deginilen bir baska oneri ise okulun fiziki sartlarinin iyilestiriimesine ydneliktir. Binalardaki

iyilestirme ve yeni bina insaati ile okula hizmetli ve 6denek yardimi 8ne ¢ikan dneriler arasindadir.

Ogretmen 24: Okulun onarilmasi ve boya ihtiyaci Milli Editim Midiirliikleri tarafindan
giderilebilir. Okula hizmetli verilirse temizlik ve soba yakilmasinda zaman harcanmayip
ogrencilerimizle daha cok ilgilenme sansimiz olur.

Ogretmen 95: KSylerdeki editim sorununu c6zmek icin 6ncelikle okullarin birer egitim yuvasi gibi
olmasi gerekmektedir. Ornedin, okulumda &drencilerin ellerini yikayabilecedi bir
lavabolari yok.

Ogretmen 83: Okul ortami iyilestiriimeli ve cocuklarin okulu sevebilecedi renkli ortamlar
olusturulmalidir.

Ogretmen 82: Daha fazla okul yaparak sinif mevcutlar azaltilabilir. Ozellikle kéy okullarina fazla
yatinm yapilmali. ll/ilce Milli Egitim, editime 6denek olarak verdikleri paranin ya da

paralarinin ne icin ve ne amacla harcandiginin daha da fazla arastirmasini yapmalidir.

Tablo 9. Ogretmenlerin céziim énerileri
Coziim oOnerisi Frekans
Ogrencileri Cok Yonlii Gelistirme Calismalarinin Desteklenmesi
Ogrencilere cesitli egitim olanaklari sunulmasi
Ogrencilerin okula ulasimi ve okulda beslenmesi
Okulun Fiziki Sartlarinin iyilestirilmesi
Koyde okul ve derslerle ilgili malzeme eksikliklerin giderilmesi
Okullarda farkli amaclar icin salon ve siniflar yapilmasi
Var olan binalardaki eksiklikler giderilmesi
Isinma, temizlik ve benzeri isler icin hizmetli saglanmasi
Ogretmenlere barinma olanaklari saglanmasi
Okullarda ek maddi destek saglanmasi
Okullarin egitim teknolojileri bakimindan desteklenmesi
Yeni bir okul binasinin insa edilmesi
Okulun onarilmasi ve boya ihtiyacinin Milli Egitim Muddrlikleri tarafindan
giderilmesi
Ana sinifinin ek binaya tasinmasi
Ogretmen Yetistirme ve Atama
Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin tecriibeli olmasi ve destek sunulmasi
Devlet daha cok 6gretmen atamasi yapmali
Universitede bu alana daha fazla 8nem verilmeli
Ucretli 6gretmen uygulamasina son verilmeli
Dogu gorevi daha cazip hale getirilmeli
Politika Onerileri Olarak Sunulan Diizenlemeler
Birlestirilmis siniflar yerine tasimali egitimin desteklenmesi
Milli E§itim bakanliginin kéy okullarina destek olmasi ve duyarliligini artirmasi
Miufredatin okul kosullarina gére uyarlanmasi 3
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STK destedi

Okuma yazma konusuna daha fazla 6nem verilmesi
Tasimali sistemin yeniden dusitnulmesi

Koy enstitlileri modelinin uygulanmasi

Egitim bakanliginin siyasetten ayri, 6zerk bir kurulus olmasi
Ders ve 6dev ylkiunin azaltiimasi

Ailelerin Bilinclendirilmesi

Velilerin egitimi ve bilinclendirilmesi 18
Kiz cocuklarinin okutulmasi hususunda girisimleri tesvik etmek
Yasam sartlarini iyilestirmek ve aile bilincini arttirmak
Mevsimlik isciligin olumsuz etkileri ile ilgili egitimler verilmesi

_ a2 N

- 2N

Ogretmenlerin kdyde kalmalarini tesvik etmek icin uygun barinma olanaklarinin saglanmasi da

Oneriler arasinda yer almaktadir.

Ogretmen 62: Yasanilan kéylerin édretmenler icin biraz daha cazip hale getirilmesi gerek. Kyde
kalmak zorunda olan &gretmenler yetersizlikler yiziinden kendilerini ise yaramaz ve

ogretemez hissediyor.

Koyde okul ve derslerle ilgili malzeme eksikliklerinin giderilmesi konusu 6gretmenlerin degindigi

bir baska céztimdir.

Ogretmen 88: Devletin teknoloji ve okul ara¢ geregleri konusunda biitce ayirmasi.
Ogretmen 22: Arac gere¢ temini ile ilgili yardim kampanyalari yapilabilir.

Ogretmen 67: Okullar arasi yardimlasma yapalim.

Kéyde gorev yapmak Uzere yetistirilmis ve atanacak 6gretmenlerle ilgili sorunlarin ¢céziimine

yonelik de 6neriler bulunmaktadir.

Ogretmen 71: 7-Birlestirilmis sinifta editim édretim faaliyetlerini siirdiirecek 6gretmenin tecriibeli
olmasi gerek. Yeni atanan bir 6gretmenin uygulamada ve adapte olmada sikinti
yasamasi dgrencileri olumsuz etkilemektedir.

2- Birlestirilmis sinif ile ilgili tniversitede verilen dersler ve uygulamalar yetersiz
kalmaktadir. Universitede bu alana daha fazla nem verilmeli.

3- llk defa birlestirilmis sinifa bakacak &gretmenin uyum ve uygulama acisindan iyi
rehberlik almasi gerekir.

Ogretmen 20: £n 6nemlisi de (icretli 6dretmen uygulamasina son verilmelidir. Bu ciddi bir editim

katliamina sebep olmaktadir
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Ogretmen 61: Dogudaki 6gretmenlerin sikca yer dedistirmesi de Ggrencileri olumsuz etkileyen

bir durum. Dogu gdrevi daha cazip hale getirilmell.

Yasal diizenleme yapilmasi da cesitli c6ziim 6nerileri arasinda yerini almistir.

Ogretmen 13: Tasimali sistemin yeniden diisiiniilmesi lazim. Su anki tasima, giinii kurtarmaktan
baska bir sey dedildir. Tasima kalitesini artirmalari gerekir. Yollarin cok daha iyi olmasi
gerekir ve 6grenci servis Kriterlerinin ¢ok daha tiste ¢cekilmesi gerekir.

Ogretmen 31: Sivil toplum kurum ve kuruluslarinin ya da devletin kéy okullarinin sorunlarina dair
coziimlerin gelistiriimesine destek vermesi gerektigini diistintiyorum.

Ogretmen 65: Cocuklara Tirk¢ce dil gelisimi saglayacak materyallerin hazirlanmasi gerekiyor.
Tiirkce kelimelerin ana dillerindeki karsiliginin oldugu materyaller olmali. Kitap okuma
aliskanligi gelistirilmeli.

Ogretmen 76: Milli EGitim Bakanlidi'nin miifredat sistemini dogudaki okullarin kosullarina gére
uyarlamasi gerecir.

Ogretmen 24: Milli Egitim tarafindan yayinlanan miifredatlar kdy sartlarina gére diizenlenmeli.
Daha ¢ok okuma yazma ve dért islem (zerinden baslayarak dider (niteler sunulmall.

Ogretmen 27: Devlet, kéydeki dedisim ve kalkinmanin tek sorumlusu olarak égretmeni goriiyor.
Halbuki kéy ve calistigim boélgedeki cahilligin, kiiltirel sikintilarin (asiretcilik gibi bireysel
diisiince ve sorgulamanin-yani bilimsel disiincenin- oéniine set c¢eken O&zellikler)
dedisime ugramasi icin sosyolog vs. bircok uzmanin da dahil oldugu toplumsal projeler
bizzat devlet eliyle yiirtitilmeli ve bu sorumluluk sadece Milli Egitim Bakanligina,
dolayisi ile de o&dgretmenin sirtina yiklenmemelidir. Koéyln kendisi bir takim
kullanilabilecek dogasina 6zgii imkanlari olsa bile glintimiiz 6gretmenleri (ben de dahil)
bunu fark edip kullanabilecek bilgi ve beceriye sahip dedildir (6gretmen profili
sehirlerden (niversiteyi kazanip, yine sehirlerde fakiilte mezunu olan, kby yasantisindan
uzak bir profil). Bu da égrencilerin enerjilerini sosyal faaliyet ve bilime ydneltmek yerine
siddete ve bir takim bilimden uzak toplumsal yapilara (cemaatler vs.) yoneltiyor. Egitim
ogretimi hem fiziki anlamda hem de 6gretmen profili olarak dért duvar-sira anlayisindan
kurtarmaliyiz. K&y enstitiisti dénemindeki uygulamali egitimin modernize edilmis bir
modeli gliniimiizde uygulamaya konulmalidir.

Ogretmen 45: Birlestirilmis sinifli okullar yerine tasimali okullar acilsin. Biiyiik okulda okusun

cocuklar.
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Ogretmen 39: Birlestirilmis siniflarin yakin k&ylerle birlestirilerek en azindan her sinifin 10 kisi
olacak sekilde tamamlanmasiyla ve her sinifa bir dgretmen verilmesiyle &gretim
gormeleri saglanmalidir.

Ogretmen 73: Az 6drencili okullar birlestirerek miistakil siniflarda daha iyi editim verebilmek.

Aile ile yasanan problemlerin ¢c6zimu icin 6gretmenler; yasam sartlarinin iyilestirilmesi, velilerin
editimi ve bilinclendirilmesi, kiz cocuklarinin okutulmasi ve cocuk isciliginin dnlenmesine yonelik

Oneriler sunmuslardir.

Ogretmen 34: Genellikle aileler islerinde cocuklarini calistirdiklari icin &drenciler derslerine
gerekli ilgiyi gdosteremiyorlar. Ayrica mevsimlik is¢i olayr editim agisindan ydérenin
olumsuz ybdnlerinden biridir. Bu konuda ailelere brifing verilmeli, egitimin cocuk
tizerinde ne kadar énemli bir olgu oldugu etkili bir sekilde anlatiimall.

Ogretmen 46: Czim olarak 6nce ailenin, okulun nemini anlamasi gerekiyor. Bunun icin onlarin
editilmesi lazim. Yalniz, veliler 6grenmeye oldukca kapalilar.

Ogretmen 83: Velilerin okulla olan iliskisi daha aktif hale getirilmeli ve okulla biitiinlestirilmelidir.

Ogretmen 66: Velilere Tiirkce editim verilerek cocuklarin evde Tiirkce konusmasi ve Tiirkce
kanallarin izletilmesiyle dillerinin genisletiimesi, ¢ocuk egitiminde anne ve babalarin
editimi.

Ogretmen 26: Odgretmenler ve veliler bilinclendirilmelidir. Ozellikle kiz cocuklarinin okutulmasi
icin, dogudaki velilerin ilgisizliginden ve maddi olanaklar yiiziinden test ve kaynak
allnamamasi  bir sebep olarak gdriilmeden &gretmenler o&dgrencilere takviyede
bulunmalidir. Bazi 6gretmenler bunu yapmakta fakat bazilari maddiyatlarini 6n planda
tuttugu icin ders harici bir ¢aba gdstermemektedir. Okutulmayan kiz ¢ocuklarina

okumalarr icin gerekli hukuksal yaptirimlarin uygulanmasi gereklidir.

5.4 Goriismeler Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerle yapilan griismeler icerik analizine tabi tutulmustur. Analizler kdyde 6gretmen
yasami, 6gretmenlerin goziinden kd&y okullarinin avantajlari, kdy okullarinda yasanan genel
problemler, kdydeki dgrencilere iliskin fikirler, okul sartlari, aile-okul iliskisi ve 6gretmenlerin

sundugu ¢6zim Onerileri olacak sekilde cesitli temalar altinda incelenmistir.
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Koyde ogretmen yasami

Ogretmenler kdyde yasam kosullari ile ilgili yasadiklari giicliikleri paylasmislardir. Ogretmenler
genel olarak ulasim, barinma, iletisim, iklim ve yasam sartlari, kiltdrel farklilik, doguya karsi

onyargilar ve deneyimlerine deginmislerdir.

Baslangicta cok sasirdim, beklentilerimin ¢cok altinda bir ortamdi. Kbyde kullanilan
bazi ifadeleri anlamiyordum, kiiltiirlerine ¢ok yabanciydim ... Tek odali bir
evim vard, tuvaletim banyom bile yoktu. (Deniz O§retmen)

Tlrk-Ktirt olayina ¢ok takiliyorlardl. Ben-sen ¢ok vardl. Siyasi olaylarin da etkisi vardl.
(Ugur Ogretmen)

Telefon iyi cekmiyordu. Internet hic yoktu. Uydudan internet diye bir sey
getirmislerdi ama Googlet agmak 5 dakika strliyordu ... Elektrik kesintileri
vardi, sebeke suyu yoktu, kuyudan su cekiyorduk. iklim cok sert. Orada
yasamak zaten psikolojik olarak ¢cok zor .... Bir basinasin zaten. Farkl bir dili
konusuyorsun. Dénmeyi ¢ok dlistindiim ama - kendime yediremedim, -
annemden blylik destek gdrdim. MEBden hicbir destek gérmedim, o

kadar fazla okul var ki hangi birine yetissinler. (Safak Ogretmen)

Daha onceki bolimlerde bahsedildigi tizere kdy okullarinda genellikle deneyimsiz 6gretmenler
gobrev yapmakta ve bu 6gretmenler kdy okullar hakkinda herhangi bir deneyim veya bilgi sahibi
olmadan bu okullarda calismaya baslamaktadir. Nitekim 6gretmenler icin 6zellikle barinma

oncelikli olarak ¢6zilmesi gereken problemlerin basinda gelmektedir.

Ogretmenler daha deneyimli danisman 8gretmen veya mentorlardan faydalanabileceklerini veya
istedikleri alanda akademik gelisimlerine katkida bulunmak icin yiiksek lisans yapabileceklerini
ifade etmislerdir. Meslege yeni atanmis 6gretmenlerin belli bir siire kendi yasadiklar yerde
adaylik egitimine tabi tutulmasinin takdir edildigi ve bunun 6gretmenlik deneyimine olumlu
katkilar olacagini duslindiikleri ifade edilmistir. Bazi 8gretmenler destek beklentilerini su sekilde

dile getirmislerdir:
Ingilizce &gretmenlidi tizerine yiiksek lisans yapmayi planliyorum. BSyle bir destedin

bana yetecedini dlstiniyorum. Metot 6grenmek isterim. Daha ¢ok bir

metodu nasil uygulayabilecedimi 6Grenmek isterim. (Ozge Ogretmen)
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Koy okullarinda ailelerle nasil iletisim kurulacadi, onlara nasil egitim verecegimiz
konusunda bir egitim verilebilir. Birlestirilmis sinifli okullarda zaman nasil en

etkin bicimde kullanilir buna dair bir egitim verilebilir. (ilkay Ogretmen)

Sahsim adina tecriibeli bir danisman ya da uzman 6gretmenin 6zellikle egitime
baslarken destegini isterdim. Benim danisman &gretmenim var sé6zde ama
hicbir faydasini gérmedim. Resmi evraklar, idari isler hicbir sey bilmiyordum.
Sinif defterini bile doldurmayr bilmiyordum. Universitedeki editimle
o6gretmenlik bambaska bir seymis onu goérdim. Simdi MEB yeni bir
uygulama  baslatiyor. Yeni atanan Ogretmenler, bir sire kendi
memleketlerinde kalacak, tecriibeli 6gretmenlerin dersini dinleyecek, resmi
evraklar isini mdidtirlerden &grenecek. Meslege atilir atiimaz yabanci bir
yere atanmayacaklar. Bunun c¢ok iyi bir uygulama olacagini dlistiniiyorum.
Mentor 6gretmen veya online bir site cok iyi olurdu. Idari isler, birlestirilmis
sinif bir de temizlik isleri eklenince, is yliki agir oluyor. Buna bir de evinden
uzak yasamayi ekleyince moral, motivasyon acisindan hocalar cok kétii

durumdalar. Manevi bir destek olsa ¢ok iyi olur. (Burcin Ogretmen)

Ayrica kent ve kdy arasindaki cinsiyet algisi farkliliklari da 6gretmenlerin degindigi baslklar

arasinda yer almaktadir.

Bana “eksik” diyorlardi evli olmadigim icin. Kadinlar hep bana yardim etmeye
calisiyorlardi, bir seyler hediye ediyorlardi, korumaya calisiyorlardi. (Deniz

Ogretmen)

Butlin bu zorluklar 6gretmenler icin bas edilmesi glic hale donusebilir. Bltiin bu zorluklar

karsisinda bazi 6gretmenler tiikenmisligi gésteren yorumlarda bulunmuslardir.

Birlestirilmis sinifli 6gretmenler basta olmak (zere kéy dgretmenlerinin en az yilda 2
kez psikolojik destek gérmeleri gerektigini dlstinliyorum, psikolog destedi.
Psikolog kadrolari olmali béyle. Bu 6gretmenlerin sosyal cevreleri cok kisitlL.

(Tuna Ogretmen)

Ben bu kdylere deder verilsin istiyorum. Tiirk¢e bir de okuma yazma ogretsinler yeter

goztliyle bakiliyor. Her seyi kendimiz yapiyoruz. Halilari ben yikiyorum. Deger
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verilmedigimi  hissetmek benim motivasyonumu azaltiyor. (Cemre

Ogretmen)

Ogretmenlerin kdy ortamindaki yasamlarini etkileyen sorunlarin giderilmesi, égretmenlerin
koylere karsi 6nyargilarinin giderilmesini saglayacaktir. Barinma, iletisim, ulasim gibi diger
sorunlarin  asilmasinda  6gretmenlere saglanacak kolaylklar kdy okulu 6gretmeninin
motivasyonunda olumlu etkilere yol acabilir. Ogretmenlere danismanlik, mentorluk saglanarak;

dgretmen degisikliginin hizi azaltihp 6gretmenler bélgede kalmaya tesvik edilebilir.

Koy okullarinda yasanan genel problemler

Koy oOgretmenleri ile gerceklestirilen bircok arastirmada kdy okullarinda yasanan genel
problemler incelenmistir. Gelecekteki calismalarimiza kaynakhk etmesi acisindan, bizim
arastirmamizda da o6gretmenlerin yasadigi bazi problemler ortaya cikarilmaya calisiimistir.
Ogretmenlerin degindigi problemler bélgeden, okul sartlarindan ve hizmetli personelden,
o6grenciden, okul idaresinden, aileden ve 6gretmenin kendisinden kaynaklanan problemler olarak
ayri basliklar altinda incelenmistir.

Okul binasi ile ilgili 8gretmenler genel olarak teknik donanim eksikligini 6rnek vermislerdir. Diger
calismalarda oldugu gibi bizim calismamizda da temizlik, elektrik kesintileri, i1sinma, kirtasiye
malzemeleri ve ders arac-gereclerinin eksikligi, bina, derslik, salon ve bahce eksikligi gibi

sorunlara deginilmistir.

Internet yok. Isinma icin odun kullaniliyor ama bunu MEB karsilamiyor... Cati basima
diisecek gibi. Lojmanlar eski, pencereler eski, elektrik tesisati cok eski. Okul
bahcesinin duvari yok. Bahcenin agacini kéyliler kesmis, salincaklar vard,
onlari koparmislar. Okul bahcesine kiimes yaptiran var. Disi boyasiz. lki

derslik zaten okul toplamda. Kiitiiphane yok. (ilkay Ogretmen)

Projeksiyon ve bilgisayar kendimizin degdil, tahtamiz bile yoktu. Kaynak kitap
eksigimiz var. K6yimiizde bakkal yok, kirtasiye yok. Merkezden toplayip

getiriyorum. (Yiiksel Ogretmen)

Okul prefabrik, dayaniksiz bir okul. Okul yikilmak lizere, bu yiizden okulun kapanmasi
durumu var. Okul, égretmeni dlistiniilerek yapilmamis, lojman yapilmamis.
Bu lojman ve yol sikintilarindan &tiirti imkdnim olursa okul degistirmeyi

diistiniiyorum. (Evrim Ogretmen)
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Okulda iki haftada bir cuma glinleri cocuklarla beraber temizlik yapilirdl. Okulu

yikardik. imece usuli... (Ugur Ogretmen).

Okul butcesinin yetersiz olusu veya hic olmamasi gibi bazi ekonomik problemler de

o6gretmenlerin calismalarini olumsuz etkileyen problemlerdendir.

Okuldaki tadilati dahi &gretmen yapar. Blitcesi yoktur. Okul kiiclk, drnegin isinma
masrafini vs. kéylii karsilasin derler. Koylii arasinda para toplarsa o is olur,
toplamazsa 6gretmene kalir.(koylin egditim algisi, sosyo-ekonomik durumu
bu durumu ¢ok etkiler). Merkezden azaldik¢a 6denek azalir. Merkezi kéy
okullarinda var olan 6denek sorunu burada da vardir. Odenek olmazsa

hicbir sey alamazsiniz. (Tuna Ogretmen)

Okul idaresi ile anlasmazliklar da 6gretmenlerin k&y okullarinda yaygin olarak

zorluklardan bir tanesidir.

Ocak ayinda akilli tahta takildi sinifima. Lakin sinifta internet badlantisi yok. Ben de
akilli tahta kullanmayi bilmiyorum. Cok verimli olmuyor. Okulumuzda derslik
sistemi var. Siniflar Ingilizce, matematik, Tiirkce diye ayriliyor. Odrenciler
sinif dedistiriyor. Ben &rnedin Ingilizce sinif diizenini iletisimi kolaylastiracak
sekilde -6rnegin U seklinde- diizenledim. Mddtiir ve hizmetliler bunu
degdistirmemi istediler. Siniflar zarar gériyor, duvarlar kirleniyor diye. Bu

sekilde ingilizce &gretilmez. (Burcin Ogretmen)

MEBle &gretmenlerden ¢ok mdddrler yiz g6z oluyor. Bazen etkinlik izni bile
vermiyorlar. Sacma sapan is c¢ikariyor oluyoruz onlara bir sey yapmak
isteyince. Disaridan avukat, doktor getirmek istiyorduk ve o bile sorun

oluyordu. (Bilge Ogretmen)
Bdlgeden kaynakl siyasi olaylar da 6gretmenlerin calismalarini etkilemektedir.
Burada cocuklar konusurken, bilincaltlarinda sanki aileleri konusuyor gibi geliyor.

“Bizden olmayan 6lsiin” algisi var. Ben yilbasinda ¢cocuklara Merry Christmas

sarkisi 6grettim. Din 6gretmenleri, 6gretmenler, aileler yilbasini glinah kabul

karsilastig
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ettikleri icin zor duruma distim. Bu Onyargilar dedistirmek isterim.
Ogretmenlerin &nyargilari kirilsin, birer rol model olsunlar, daha cok

okusunlar isterim. (Ozge Ogretmen)
Calistigim kéy korucu kéyii. Yakin zamanda saldiri aldi. (Umut Ogretmen)

Ogrencilerin merkezi okullara devlet aracilidiyla tasinmasi seklinde gerceklesen tasimali egitim de

ogretmenlere gore kdy okullarinda egitimi etkilemektedir.

Ama tasimali egitimin de kendi problemleri var. Serviscilerle ¢ok problem
yasanabiliyor mesela. Kiz c¢ocuklarinda devamsizlik yasaniyor. Cocuklarin
sabahin koriinde okula gelmesi gerekebiliyor. Cocuklar ézgiiven eksikligi

yasiyorlar. (Bilge Ogretmen)

Aileler cocuklari okusun istiyor ama bunun icin bir caba gdstermiyor. % 0Uu cocuklarinin
okumasinin taraftar dedil. Ozellikle de kiz cocuklarinin. Tasimali editim sebeplerinden biri,
Ogrencileri baska okula tasiyorlar. Kiz cocuklari icin aileler bunu gtivenli bulmuyor. (ilkay

Ogretmen)

Ogretmenlerden bazilar dgrencilerle ilgili problemlere de dedinmislerdir. Bunlar genel olarak
dgrencilerin  hazirbulunusluk seviyelerinin  ¢ok farkli olusu, dil farkliigr ve istenmeyen

davranislarla ilgilidir.

Ogdrencilerimin bir kismi anasinifina gitmis. Bir kismi ise anasinifi gérmeden 1. sinifa
baslamis. Anasinifi gérmiis 6grenciler cok daha rahat. Ornedin bir égrenci
biz iki yil boyunca ana sinifinda sadece oyun oynadik ded|. Cok belli oluyor.

(Burcin Ogretmen)

Bazen bireysel farkliliklarda sikinti yasiyorum. Odretebildigim ve &gretemedigim
ogrenci gruplari var. Ben digerlerine anlatmaya calistigimda ogretebildigim
ogrenciler bir stire sonra dersten sikiliyorlar, konusmaya basliyorlar. (Tuna

Ogretmen)

Batman'da Hizbullahn dogdugu mahalledeydim. Davranis problemi ¢ok oluyordu.

Testere getiren oldu. (Ugur O§retmen)
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ilk zamanlarda cocuklarin biiyiik bir kisminin Tiirkce bilmemesinden kaynaklanan
problemler yasaniyor. Bundan dolay! saglikli bir ders anlatimi olmuyor.

(Olcay Ogretmen)

1. sinif &grencilerimle sadece beden diliyle konusabiliyordum, cok zor! (Safak

Ogretmen)

Sinif mevcutlarinin fazla olusu ve sinif ydnetiminde karsilasilan gliclikler de 6gretmenlerin siklikla

degindikleri sorunlardandir.

5 sinifi bir arada okutuyordum. 1-2-3. siniflardan 6grencim vardi tek sinifta. Yasal
olmamasina ragmen sabah 3-4-5. siniflari, 6gleden sonra 1-27eri
okutuyordum. Yoksa sinif ahir gibi oluyordu, nefes bile alamiyorduk. Takviye

dgretmen istedim, kimseyi géndermediler. (Safak Ogretmen)

ilk ay cok zordu. Hem &gretmenlidgi bilmiyordum hem de kiiltiirii. Kendi tekniklerimi
gelistirmeye basladim. Hep elim titreyerek 6gretmenler odasina giderdim.
“Ben sinifta hakimiyet kuramiyorum.” deyince “Hocam hi¢c dévmeyi

denediniz mi?” demislerdi. (Ugur O§retmen)

Sinif yénetiminde cok sikinti cektigim oldu. Siddete basvuran cocuklar. Benim
amacim 40 dakika onlari susturup basarili 6grencilerimle ilgilenmekti. Simdi
gitsem tam tersini yaparim, o susmayan cocuklarla asil ilgilenirim. O
cocuklarin evde benimsenmedigi cok belli. Okulda da o cocuga kucak

acamiyorsan iyice saldirgan oluyor. (Bilge Ogretmen)
K&y okullarinda calismak 6gretmenler icin agir yukler beraberinde getirdiginden bircok 6gretmen
tayin hakki elde eder etmez yer degistirmeyi secmektedir. Milakatlara katilan 6gretmenlerden
bazilar da bu konuya deginmislerdir.

Biitiin 6gretmenler (iciincii yillarini doldurduklari gibi ayriliyorlar. (Bilge Ogretmen)

5. siniftaki 6grencilerim benden énce 14 gretmen gérmiislerdi. (Safak Ogretmen)
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K&y okullarinda mevcut az oldugu durumlarda siniflar arasinda birlestirme yapilarak bazi siniflara
ayni anda editim verilir. Bu yaklasimla ilgili literatiirde olduk¢a zit fikirler bulunmaktadir.
Birlestirilmis siniflarin etkili oldugunu savunanlarin yaninda bircok acidan 6grenmeyi engelledigini
savunanlar da vardir. Oretmenler de birlestirilmis siniflarla yasadiklari bazi problemlere

deginmislerdir.

Verdigim editimden memnun dedilim. Birlestirilmis sinifta 6gretmen olmak cok zor.
Merkezde bir konuya bir hafta ayrillyorsa burada en azindan iki hafta
ayrilmall. Dersin yarisi bir sinifa diger yarisi 6teki sinifa gidiyor. Miifredat
ayni miifredat. Bir sinifa ders verdigimizde, diger sinifin dikkati dagiliyor. 10
kisilik birlestirilmis siniftansa 40 kisilik tek bir sinifi tercih ederim. (ilkay

Ogretmen)

Koydeki ogrenciler

Calismamizda 6gretmenlerin 6grencilerle ilgili dedindigi konular kdylerde 6grenci hayatina dair
bir cerceve olusturacak niteliktedir. Katilimci 6gretmenler; 6grencilerin beslenme, temizlik ve

dzbakim becerileri acisindan uygun sartlara sahip olmadiklarini diisinmektedirler.

Koyde temizligi anlamak icin cocuklarin basina bakmak yeterlidir. Kéyde bit olayr cok

olur. Ailelere séyledigimiz zaman kabul etmiyorlar. (Tuna Ogretmen)

Koyde egitimle ilgili en bliylk sikintilardan biri beslenme yetersizligi. (Deniz

Ogretmen)
Kapsayici egitim tim bireylerin egitime katilimi acisindan énemlidir. Ne yazik ki tlkemizde 6zel
egitime muhtac bireylere verilen egitimin kalitesi ile ilgili endiseler henliz giderilebilmis degildir.

Ogretmenlerden bazilari bu duruma deginmislerdir.

Kdéyde cok fazla &ziirlii cocuk var. Okulumda 15 zihinsel 6zirli 6grenci var. (Tuna

Ogretmen)

Ailelerin ekonomik durumu iyi olsa bile cocuklara yeterli 6zen gdsterilmeyisi de dgretmenleri

endiselendirmektedir.
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Cogu zeytin ve kayisi isleriyle ugrasiyor. Aileler cok zengin ama anlasiimiyor. Mantik

su: Bir bahge, bir traktér daha alayim. (Yiiksel Ogretmen)
Devamsizlik da 6gretmenlerin dile getirdigi sorunlardan bir tanesidir.

Ben idealist bir insanim. Elimden geleni yapiyorum ama memnun degilim. Normalde
sinifima 12-13 kisi kayith, 6’si geliyor. Okul éncesinde grup ¢alismalari cok
o6nemlidir. Mevcut az olunca pek cok grup etkinligini yapamiyorum. (Cemre

Ogretmen)

Koylerde devamsizligin fazla olmasinin nedenlerinden biri ise cocuklarin tarimda veya ev
islerinde calistirimak suretiyle okula devaminin aksamasidir. Nitekim 6dretmenler bu duruma

vurgu yapmislardir.

Mevsimlik isciler, cocuk da yetiskin de tarladaki isten ayni parayi aliyor. insanlarin
Zihniyeti hep o seneyi kurtarmak. Cocuk tarlaya gitmezse belki seneye
yiyecek ekmekleri olmayacak, cocugunu okutmak isteyen veli var ama

sayisi daha az. (Safak Ogretmen)

Cevredeki okullarla iletisim

Arastirmamiza katilan 6gretmenlerden bazilar kdyler arasi mesafelerden dolay diger kdylerdeki
meslektaslar ve dgrencilerle iletisim kuramadiklarini belirtmislerdir. iletisimin oldugu okullarda
ise paylasimlarin genellikle servis araclarinda, toplantilarda veya hafta sonlari yapilan bir araya

gelislerde oldugdu gériilmektedir. Ogretmenlerden alinan dogrudan ifadeler sunlardir:

Ulasim kosullar, ozellikle kisin, cok koti oldugu icin hic iletisimimiz olmadi diger

okullarla. (Deniz O§retmen)

MEB’in aylik ilce toplantilarinda bulusurduk. Orada zaten kim k&yden geliyor anlardin.
Yollar cok kéti oldugu icin kéyden gelen &gretmenin Usti toprak camur
olur. ilk gittigimde &gretmen evinde kaldigim icin orada tanistigim
ogretmenler de olmustu. Hafta sonlari ilce merkezinde bulusurduk. (Safak

Ogretmen)
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Aile-Okul iliskisi

Kdyler, okula yakin mesafede bulunduklari icin ailelerin daha cok ilgi gosterip, daha kolay takip
edebilecekleri ortamlar olmasina karsin Tirkce literatlirde genellikle durum tam tersi gibi
goriinmektedir. Arastirmamiza katilan 6gretmenler ailelerle ilgili; ilgi azlidi, aile butinltgd,
istismarin egitim araci gibi gorilmesi ve okuryazar olmayislar ile ilgili bazi sorunlara

deginmislerdir. Ogretmenlerin gériislerine asagida yer verilmistir:

Ogdrencilerin codu babalarindan uzak, baba sevgisi gérmemis. Kimisinin babasi
Ingiltere’ye gittikten sonra anneleri de onlari birakmis. Yani en azindan bir
kisminin parcalanmis aileleri var. Dede/Nineleri onlara bakiyor. Diger bir
grubunsa, anne/ babasi ya ahirda ya da tarlada (stit¢l/ciftci aileler) calisiyor.
Bu grup cocuklariyla daha cok ilgileniyor, cocuklarinin durumunu sormak
icin okula sdrekli geliyorlar. Genel olarak aileler, siddeti/hakareti bir egitim

metodu olarak goriiyorlar. (Ozge Ogretmen)

Ben aileleri iki gruba ayirirdim. Cocuklariyla ilgilenmek isteyenler ve ilgilenmeyenler.
Veliler okuma yazma bilmiyor. llgilenmek isteseler bile yardimlari kisith.

(Cemre Ogretmen)

(Ailelerin) Cogu ilgilenmiyor. Cocuklarin eksik gedigini kapatiyorlar ama &devlere
yardim etmek yok. Benim cocugum okusun, her seyi yaparim bunun icin

diyen az. (Yiksel Ogretmen)

Veliler bilgisiz, okuma yazma bilmiyor. Cocuga nasil destek olsunlar ben de

bilmiyorum. (Evrim Ogretmen)

Koy okullarinin avantajli yanlari

Koy okullarinda egitimin bazi problemlerle iliskilendirildigi dogrudur ancak koy okullarinin da 6zel
bazi avantajlari bulunmaktadir. Ogretmenlere kdy okullarinin avantajlari veya olumlu yanlari
soruldugunda sinif mevcudunun az olusu, &gretmenlerin gorevlerine daha bagl olusu,
6grencilerin saygili olusu, kdylilerin destedi, insanlarin bilgiye a¢ olusu, farkli deneyim saglayisi
ve c¢ocuklarin okula geldiklerinde &nceden birbirlerini tanimalarina  deginmislerdir.

Ogretmenlerden alinan dogrudan ifadeler asagida verilmistir:
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Odretmenler cocuklarin ilgisini, zor durumlarini gériince daha géniilden calistyorlar.
Genelde kdy 6gretmenleri birbirine cok tutunuyor, iliskileri siki oluyor. (Bilge

Ogretmen)

Koylii 6gretmene cok deger veriyor, saygr gosteriyor. Medyada gdsterilenler gibi
degil. Ben Ankaraliyim. Ben buraya gelmesem Klirt insanini tanimayacaktim.
Geldim, ne denli sicak kanli olduklarini gordim. 4-5 égrencinin 6-7 ay oldu
velisini hic gérmedim. Ozel davetiye yollamayi diistiniiyorum ya da

telefonla aramayi diisiiniiyorum onlar. (Burcin Ogretmen)

Soyle bir mantik vardi: Bir yil daha ailemi zorlayip lniversite sinavina girmeyeyim, bu
sene tercih yapayim. Béyle bir durumda dgretmenlige sadece maas goziiyle
bakarsiniz ama ben sinifa girdigimde ben bu isi yaparim dedim. O zaman
cocuklarin géziinden bakabilmeye basladim. Cocuklarin bir giliimsemesi
icin bir seyler yapmaya baslyorsunuz. Ogretmenlerin % 90’ cebinden para
harcar érnegin. Bunu cocuklar icin yapar. Harcamayan cok azdir. (Tuna

Ogretmen).

Ogretmenlerin sundudu ¢éziim énerileri

Calismamizda kdy 6gretmenlerinden dedindikleri problemlere ¢6zim 6nerileri sunmalari
istenmistir. Ogretmenler yerlesim yerindeki catismalarin c6ziilmesi, retmenlerin desteklenmesi,
ogretmenlerin bdlgenin kiltlrinld gitmeden &nce 6grenmesinin saglanmasi, 6gretmenlere
tesvikler vermek, 6grenci sayisinin dengelenmesi, okul 6ncesi egitimin yayginlastiriimasi, okul
binalarinin iyilestiriimesi, Kurtce bilen 6gretmenlerden faydalaniimasi, kdy okullarina ydnelik
mufredatin farkhlastirimasi, ilkokulda sinif tekrarinin geri getirilmesi, 1sinma ydntemlerinin

diizeltiimesi ve ebeveyn egitimine deginmislerdir. Ogretmenlerin ifadeleri asagida verilmistir:

Bizim kéyde iki aile arasinda catisma/ kavga var. Bir kissim bizim bulundugumuz
mahalleye gelmis. Diger aile ve o aileye yakin aileler diger okulun oldugu
tarafta. Belediye diger tarafin elinde, bu hizmette aksaklik yaratiyor.
Birbirlerini sevmedikleri icin birilerine hizmet vermiyorlar. Bu insanlari nasil
bir araya getirebiliriz? Egitimi iyilestirmek icin beldede énce bu sorunu

c6zmek lazim. (Evrim Ogretmen)
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Ben destedin égretmene yapilmasi gerektigini diisiintiyorum. Her sey dgretmende
bitiyor. Odretmeni maddi/ manevi desteklemek gerekiyor. Odretmeni

doduda gérev yapmaya motive etmek gerekiyor. (Cemre Ogretmen)

Ogretmenleri doguya géndermek icin tesvikler saglanmal.. Ornedin ekstra 500 TL
maas. ... Odrenci sayisi okullarda dengeli olmall... Anaokulunun cok faydasi
oluyor, her kesim icin ama 6zellikle de dil problemi yasanan yerlerde...
Kiirtce bilen &gretmenler c¢ok daha basarili oluyor okuma-yazma
ogretmede... Egitimcinin kafasinin rahat olmasi lazim, temizlik, 1sinma

isleriyle ugrasmamasi lazim. (Safak Ogretmen)

Binalarin dlizeltilmesi gerekiyor. Cocuklarin kendlilerini iyi hissetmesi icin cok gerekli.

(Ozge Ogretmen)

Koy okullarinin fiziki sartlar, okula hizmet verilmesini saglamak. Bunlar olursa
o6gretmen cocuklara daha fazla zaman ayirabilir... MEB kilavuzlar bile bu
okullara uygun degdil. Kbyler icin basit bir miifredat hazirlanmall. Amag
okuma yazmayi 6gretmek olmall. 2 ya da 3. sinifa gelen cocuk bazen
okumay! s6kememis oluyor. Simdi cocuklar devamsizlik da yapsa, okumayi
da 6grenemese her tiirlli gececegini biliyor. Eski okumayi 6gretmek metodu
daha iyiydi, fislerle. Bir cocuk okuma yazma bilmiyorsa birakilmali. (ilkay

Ogretmen)

Oncelikle veliye yénelik bir editim calismasi (kurs seklinde). Ozellikle annenin
bilinclendiriimesi gerekir. Ciinkli ¢cocukla daha fazla bas basa kalan anne

oluyor genelde. (Olcay O§retmen)

Veli egitimi de énemli. Benim calistigim okulda égretmenler génlillii okuma-yazma
egitimi veriyorlardi. Ama asil cocuk yetistirme konusunda egitim de lazim.

(Ugur Ogretmen)

Bdtiin koyliilere editim vermek ... sirf para almak icin cocugu okula génderiyorlar.

Ayda 20 mi 30 tl mi béyle bir yardim var. (Umut Ogretmen)
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Velilerin daha ilgili olmasi. Ailelerde cocuk sayisi ¢cok fazla. Sekiz kardes olan var, on
bir kardes olan. Belki aileler o kadar énemsemiyor onlari. Biz daha ¢ok

(ziiltiyoruz. (Burcin Ogretmen)

Ogretmenlerin de degindigi gibi ilkokul déneminde, kimi kdylerde &zellikle birinci sinifta
O6gretmen ve &drencilerin ortak bir dil konusmuyor olmasi editimi ve iletisimi zorlastiran
unsurlardan. Kdylerde yasanan anlasmazliklar da yine egitimin kalitesine ve surekliligine tehditte
bulunuyor. Ebeveynlerin bilinclenmesi, 6gretmenler tarafindan hem cocuga hem de kdye katkida

bulunabilecek bir olgu olarak duislintlmekte.

6. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada kody okullarinda calisan 6gretmenlerin kdyde egitim Uzerine deneyimleri ve
gorusleri ortaya cikarilmaya calisiimistir. Nitel arastirma yontemi kullanildidi icin elde edilen
sonuglar genellenebilir nitelikte degildir ancak calismadaki nitel verilerin benzer tiirde baska
arastirmalarla da defalarca ortaya kondugu g6z dntine alinmalidir. Farkh bélgelerdeki kdylerde
calisan 6gretmenlerle bazi olgular tzerinden milakatlar ydratulmustir ancak bunlarin kdylerin
bulunduklar bdlgeler bazinda farklilik gdsterebilecedi disiunilmektedir. Ayrica bu calismadaki
tim verilerin kirsalda egitimin paydaslarindan sadece biri olan kdy 6gretmenlerinden elde
edildigi g6z ardi edilmemelidir. Baska paydaslardan alinacak verilerle yapilacak bir durum tespiti
ve politika dnerileri siiphesiz farkliliklar gésterecektir. Ornegin, 6gretmenlerden toplanan ¢éziim
Onerilerine bakildiginda okul binalarinda fiziksel iyilestirmelere gidilmesi, birlestirilmis siniflarin
kaldinimasi, velilerin egitilmesi gibi diger paydaslarla baglantili ¢c6ziim O6nerilerinin 6n plana
cikmis oldugu gorilmektedir. Gelecekte 6grenciler, aileler, karar vericilerle yapilacak benzer bir
calismada dgretmenlerle baglantili daha fazla sorun ve ¢6ziim 6nerisi dile getirilebilir. Dolayisiyla,
mevcut calisma bu farkindalikla dederlendirilmelidir.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde kéy okullarinda calisma ile ilgili egitim fakiiltelerinde
yeterince hazirlanmadiklari ve Milli Egitim Bakanli§inin gecmiste dizenledigi oryantasyon
seminerlerinin etkili olmadigi siklikla dile getirilmis, yeni uygulamalar ise desteklenmistir.
Ogretmenler dogdudaki bdlgelerde calisma konusunda isteksizdir (Akdag, 2014). OJretmen
adaylarinin kéye iliskin algilari da farkli boyutlar altinda incelenebilir. Ornegin Bilgen, Tezcan,
Karatepe ve Ayas (2014) calismalarinda 6gretmen adaylarinin “kdy” kavramina yénelik sahip
olduklari metaforlari ortaya cikarmayi ve kavramsal bitunluk icerisinde bunlari kategorilere ayirip
karsilastirabilmeyi amaclamislardir.  Bu calismaya gore  6gretmen adaylari arasinda 1)
Birlik-Beraberlik duygularinin yasandigi, insan iliskilerinin ve gelenek-gbreneklerin 6n planda

oldugu bir mekan olarak kdy, 2) Saglikli, huzurlu ve dogal yasam olarak kdy, 3) Gelir diizeyi dusuk
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ve imkanlarin kisitl oldugu bir yer olarak kdy, 4) Go¢ veren bir yer olarak kdy. 5) Dogal besin
kaynaklarinin bol oldugu bir yer olarak kdy olmak lzere farkl bakis acilari mevcuttur denilebilir.
Bu baglamda algilar Gizerinden gidilirse, 6gretmenlerin bélgeye daha hazir bir bicimde gitmelerini
saglamak icin odgretmen adaylarina kdy okullarinda egitim ile ilgili bilgi ve becerilerin
kazandiriimasinin gerekliligi oldukca aciktir. K8y sartlarina hazir bir bicimde calismaya baglayacak
O6gretmenler, bdlgeden “kacmaya calismak”tan ziyade “nasil daha cok faydali olabilirim?”
sorusunun cevabini bulmaya calisacaklardir.

Mulakatlarda g6ze carpan bir diger husus ise okullardaki bina, derslik, salon eksiklikleri ile
isinma ve temizlik sorunudur. Ogretmenler binalarin ders islenmeye elverisli olmadigini dile
getirmis ve diizenlemeler talep etmislerdir. Okul sartlarinin 6grenci 8grenmesini etkiledigine dair
glincel calismalar mevcuttur. Ornegin Maxwell (2016) New York'ta 200'tin lzerinde okul ile
kapsamli bir calisma ydrutmustir. Yapisal esitlik modellemesinin kullanildigi ¢alismasinda bina
sartlari, sosyal iklim, 6grencilerin okula devam durumlari, matematik ve dil puanlari, tcretli ve
Ucretsiz yemek sunulan dgrenci orani, azinlik 6égrencilerin orani gibi degiskenler modele dahil
edilmis ve sonuc olarak bina sartlarinin okul iklimi ve 6grenci devam durumu Uzerinden akademik
basariyl etkiledigini bulmustur. Ulkemizde Vural ve Sandik (2003) ilkégretim okul binalarini
fiziksel acidan degderlendirmisler; 2000 ve sonrasinda yapilan binalarin egitsel alanlar, idari alanlar,
servis alanlari, ic ve dis mekan renkleri, 1si ve isiklandirma, sira ve sandalyelerin uygunlugu ve
mobilitesi, siniflarin ve okul bahcesinin temizligi ve cevre diizenlemesi, okul binalarinin giris ve
cikis kapilari gibi degiskenler acisindan daha olumlu fiziksel &6zelliklere sahip oldugunu 6ne
stirmuslerdir. Buna gore eski binalar gtincel yonetmelikler cercevesinde, 6grenmeye daha elverisli
hale getirilmelidir. Kocabas ve Bademcioglu (2016) geleneksel tek tipte 6grenci yetistiren okul
binalarinin aksine, ginidmizde bireysel farkliliklari g6z o6niinde bulundurarak 6grenmeyi
kolaylastiracak nitelikte, strdirilebilir okul binalarinin yapilmasinin éneminden bahsetmektedir.
Bu baglamda gtincel, cevre dostu, 6dgrenciyi merkeze alan, surdurilebilir nitelikte yapilar
koylerde editimin kalitesini artirmaya yardimci olabilir.

Ogretmenlerin birlestirilmis sinif uygulamalarinin olumsuz yanlarindan bahsettikleri
gorulmektedir. Bu durumun nedeni 6gretmenlerin birlestirilmis sinif uygulamasinda kendilerini
yeterli gdrmemeleri olabilir. Birlestirilmis sinif &dretmenlerinin  okul ydnetimi, program
okuryazarligi, 6gretim ve degerlendirme gibi bircok alanda mesleki destede ihtiyaclari
bulunmaktadir (Sag ve Sezer, 2012). Nitekim, Karakus (2016) 6gretmen adaylarini kendilerinin
birlestirilmis sinifta 6gretmen olmaya ydnelik 6zyeterlilik algilarini anlamak icin incelemis ve
Ogretmenlik mesledini isteyerek tercih edenlerin ve birlestirilmis siniflarla ilgili gezi/gzlem
etkinligine katilanlarin kendilerini daha yeterli gordiklerini bulmustur. Summak ve Gelebek (2011)

ise birlestirilmis siniflardaki 6gretmenlerin sorunlarini belirlemis ve 6gretmenlerden ¢dzim
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Onerileri istemistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin timd bu sorun ile ilgili birlestirilmis sinifli
okullar icin 6zgun bir mufredat hazirlanmasini 6nermislerdir. Bu baglamda &gdretmenlerin
birlestirilmis siniflarda egditimle ilgili daha fazla desteklenmeleri, kaynaklar ve iyi drneklerle
bulusmalarinin saglanmasi problemin giderilmesi acisindan yerinde olacaktir.

Birlestirilmis siniflar konusu 6gretmenlerin en éncelikli olarak destek bekledikleri konu olarak
belirmekle beraber, genel olarak kdy 6gretmenlerinin motivasyonlarini artiracak ve mesleki
gelisimlerini destekleyecek miidahalelere ihtiyac vardir. Ogretmenleri kdye gitmeden 6nce gezi,
uygulamali egitim, staj gibi programlarla kdydeki calisma kosullarina énceden hazirlamak; koy
o6gretmenleri icin verimli bir danismanlk-mentorluk sistemi kurgulamak, 6gretmenlere yonelik
kdy okullarina dair olumsuz algilarn azaltip olumlu algilarn gliclendirecek iletisim calismalar
yapmak, kdy &gretmenleri icin diyalog kurmaya, fikir paylasiminda bulunmaya ve isbirligi
yapmaya elverisli platformlar olusturmak gibi midahaleler 6gretmenlerin hem motivasyonlarini
artinp hem de mesleki gelisimlerini destekleyebilir.

Deginilen bir baska husus ise tasimali egitimdir. Recepoglu (2009) tasimali egitimde
karsilasilan sorunlarla ilgili 6gretmen, 6grenci, okul ydneticisi ve arac suricllerinden konu
hakkinda veri toplamis ve tasima merkezi olan okullarin laboratuvarinin, ders arac ve gereclerinin,
kutliphanesinin, spor salonunun, bilisim teknolojileri sinifinin, 6§le yemeklerinin ve yemek icin
ihtiyac duyulan uygun yerlerin durumunun, gerekli personel ve hizmetli durumunun, sosyal ve
kultdrel faaliyetlerin yetersiz olmasinin baslica sorunlar olarak goérildiguni belirtmistir. Simsek
ve Buyukkidik (2017) 6grenci ve 6gretmen goziyle tasimali egitimi degerlendirmistir. Calismada
dgrencilerin cogu tasimali egitim olmasa okula devam edemeyeceklerinden tasimali egitimden
genel olarak memnun olduklarnni belirtmislerdir. Ancak kendi koéylerinde okula gitmek
istediklerini, erken kalkmalarindan dolayl uykusuz kalma, kahvalti yapmadan okula gitme gibi
sorunlar yasadiklarini ve merkez okulun bulundugu kdydeki akranlarini daha avantajli gérduklerini
de belirtmislerdir. Tasimali egitim uygulamasi ile ilgili problemlerin degerlendirildigi calismalarda
onerildigi sekliyle bu uygulamanin sorunlarinin giderilmesine odaklanarak uygulamanin kendisinin
tekrar ele alinmasi gereklidir.

Koy ogretmenlerinin dil farkhhiklarina da dedindikleri gorilmektedir. Akdag (2014)
ogretmenlerin kirsalda en cok zorlandiklari konunun sosyo-ekonomik dizeyi cok disik olan
ailelerden gelen ¢ocuklara ve Tirkce bilmeyen cocuklara egitim vermek oldugunu belirlemistir.
Bu farkliigi olumsuz olarak algilayanlarin yaninda, olumlu algilamasina ragmen nasil bas
edecedini bilemeyen o6gretmenler de mevcuttur. Kar ve Uzun (2017) sinif ve okul &éncesi
dgretmenlerin farkli etnik kdken ve sosyo-ekonomik diizeydeki 8grencilere yonelik davranislarini
meslek etigi Uzerinden degerlendirmeye calismislar ve 6gretmenlerin en fazla esitlik, tarafsizlik

ve adalet gibi kodlarda ikileme diistiiklerini belirlemislerdir. Ogretmenleri benzer ikilemlerden
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kurtarmak icin mesleki etik ile ilgili 6gretmenlere destek saglanabilir. Mesleki etik konusu
haricinde de ana dil farkhliklarinin cocuklar icin ilkégretimde olusturdugu dezavantajlarin nasil
asilabilecedi meselesi, editimde firsat esitligi bakimindan aciliyetle tzerinde calisiimasi gereken
konulardan biridir. Ana dili farkli olan cocuklarin egitimi meselesinin siyasi kaygilar bir yana
birakilarak cocuklarin iyi olma hali ve egitim kalitesi bakimindan incelenmesi, farkli modeller
gelistirilerek pilot uygulamalarinin yapilmasi ve basarili pilot uygulamalarin yayginlastiriimasi
gerekmektedir.

Ogretmenler ayrica 6grencilerin tarim ve ev isleri gibi islerde calistinimalarindan dolay!
devamsizlik yaptiklarini ve bunun egitim-6gretim faaliyetleri icin buyuk engel teskil ettigini ifade
etmislerdir. Cocuk isciligi olgusu glnumizde hala yaygin olarak karsilasilan bir durumdur.
Ulkemizde cocuk iscilerin sayisina iliskin giincel veriler sadece 15-17 yas grubunda olan cocuk
isciler icin mevcuttur. 15 yas alti ve tarimsal alanlarda mevsimlik olarak calisan cocuklara iliskin
veriler bulunmamaktadir ve cocuk isci sayisi her gecen giin artmaktadir (DiSK-AR, 2017). Bu
durumun etkileri hi¢ sliphesiz egitime yansiyacaktir. Tarimda cocuk isciligi nedeniyle okula
devamsizlik yapan égrenciler icin acil 6nlemler alinmalidir.

Son olarak 6gretmenler aile-okul iliskisinin kurulmasinda yasanan sorunlara deginmisler ve aile
egitimi  yapilmasinin gerekliligini vurgulamislardir. Aile ici uyumun, ailenin destekleyici
yaklasiminin ve ailenin okul etkinliklerine katilmasindaki cesitliligin, okul basarisi tizerinde énemli
etkileri vardir (Celenk, 2003). Aile egitim programlari ailelere hem ebeveynlikle ilgili bilgileri hem
de cocuk bakim ve egitimiyle ilgili bilgileri kazandirmaktadir (Sahin ve Ozbey, 2007).

Ote yandan, okul-aile is birligi aile egitimlerinin 6tesinde degerlendirilmesi gereken bir
konudur. Mapp and Kutner (2013), onerdikleri “cifte kapasite gelistirme modeli’nde, okul-aile
arasinda verimli is birlikleri kurulabilmesi ve cocuklarin egitimini desteklemek icin hem
dgretmenin hem aile Uyelerinin kapasitelerinin gelistiriimesinin &nemini vurgular. Modelde doért
farkli tirde kapasiteden bahsedilir: Beceriler, iletisim, algi ve 6zyeterlik (Mapp and Kutner, 2013).
Bu kapsamda,

1. Beceriler bakimindan, 6gretmenlerin ailelerin ve kdy halkinin sadece eksik ve sorunlu
kisimlarini degil oradaki mevcut “bilgi kaynaklarinin” da farkinda olmalari, icinde
bulunduklari bélgenin sosyolojik 6zelliklerini kavramalari, aile ve koylilerle gliven temelli
iliskiler kurabilmeleri, ailelerin de egitim sisteminin nasil isledigini anlamalari ve bu sistem
icinde ne yapacaklarini bilmeleri, gerekiyorsa tzerlerine diisen roll yerine getirebilmeleri
icin desteklenmeleri gerekmektedir.

2. lletisim bakimindan, hem ailelerle 8gretmenler arasinda hem &gretmenlerle 6gretmenler

arasinda hem de okul ile kdy halki arasinda gucli, dizenli iletisim aglar olmasi
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gerekmektedir. Bu aglarda iletisimin sirekli bir paydastan 6burtine dogru bilgi paylasimi
seklinde degil karsilikli, interaktif paylasimlar seklinde olmasi dnemlidir.

3. Algi bakimindan, 6gretmenlerin cocuklarin egitiminde aileleri esit bir partner olarak
gdrmeleri, cocuklarin gelisiminde olumlu bir etkide bulunabilmek icin ailelerle beraber
calismanin énemini i¢sellestirmeleri gerekmektedir. Aileler de kendilerinin bircok farkli rol
ustlenerek (destekleyici, cesaret verici, gdzetici, karar verici...) cocuklarin egitiminin aktif
bir parcasi olduklarinin farkinda olmalari 6nemlidir.

4. Ozyeterlik bakimindan da hem &gdretmenin hem de ailelerin kendilerini okul-aile
isbirlikleri icin yeterli gormeleri ve kurulan iletisim aglan icinde kendilerini rahat

hissetmeleri gerekmektedir.

KODA'nin bu calismasindan c¢ikan bir sonu¢ da kdy okulunda calisan 6gretmenlerin
bircogunun egitim-6gretim disinda, idari ve temizlik islerini de tstlenmek zorunda kaldiklarindan
uzerlerindeki is yikiiniin cok artiyor olmasidir. Ogretmenlerin tizerindeki idari is yiikiinii azaltmak
icin Kolombiya, Kambocya gibi bazi Ulkelerde farkli sekillerde uygulanan kiimeleme ydntemi
denenebilir. Bu modellerde kiictik kdy okullari kimelenerek tek bir idari birim olarak
yonetilmektedir. Bu kiimelerde sehir ya da kasaba merkezindeki bir okul ya da kdy okullarindan
biri idari merkez roll Ustlenir. Merkez okuldaki idareci tim okullarin idaresinden sorumludur,
butce ve personel yonetimini kiimedeki tim okullarin ihtiyacini gézeterek yapar (Pellini ve
Bredenberg, 2015). Benzer bir model Tirkiye'deki kdy okullarinda da uygulanabilir.

Benzer bir kiime modeli mantiginda okul mevcudu az olan k&y okullari kiimelendirilerek bu
okullara gezici secmeli ders 6gretmenleri saglanarak, okullar icin buytk bir ekonomik ylk
getirmeden, &drencilerin  secmeli dersler ve okul sonrasi etkinliklerden faydalanmalari
saglanabilir. Okullardaki serbest etkinlik saatleri ve okul sonrasi zamanlar, cocuklarla calisan sivil
toplum &rgltleri ile daha planh ve yaygin isbirliklerine gidilerek 6gretmen disindaki paydaslarin
katkilaryla da cesitlendirilebilir.

Sonug¢ olarak, bu arastirmada kéy 6gretmenlerinin géziinden kdy okullarinda yasanan
problemler, kdy okullarinin avantajlari ve koy okullariyla ilgili ¢c6ziim 6nerileri derlenmis ve alana
bircok bulgu kazandinimistir. Milli Egitim Bakanhdi ve diger sivil toplum kuruluslarinin kdylerde
egitimin kalitesini artirmak icin yapacadi ¢alismalar firsat esitsizligine yol agan durumlari ortadan
kaldirarak toplumsal gelismelere yol acacaktir. Bu calismanin, alandaki eksikliklerin giderilmesine

katkida bulunmasini temenni ediyoruz.
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