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1. CALISTAY HAKKINDA

Amac

28 Mart 2026 tarihinde Ankara’da gerceklestirilen “Kéyde Merakli Siniflar: Deneyimden
Tasarima Calistayl”, KODA ve BAYER is birligiyle hazirlanan Kéyde Merakli Siniflar Rehberi
kapsaminda gelistirilen uygulamalarin sahadaki yansimalarindan hareketle tasarlanmistir.

Calistayin temel amaci; k8y okullarinda bilim okuryazarliginin nasil daha glcli
desteklenebilecegi ve bu calismalarin nasil sirdirilebilir kilinabilecegine dair farkli
paydaslarin bilgi, deneyim ve dnerilerini bir araya getirmektir.

Bu kapsamda, sahadan gelen iyi ornekler, ydrdtilen tartismalar ve ortaklasa gelistirilen
Onerilerin derlenmesi; elde edilen ciktilarin sivil toplum kuruluslari, Gniversiteler ve kamu
kurumlari basta olmak lzere alanda calisan tim paydaslarla paylasiimasi hedeflenmistir.

Calistaydaki hedefler:
e Koylerde bilim okuryazarhdinin mevcut durumunu cok aktorli bir perspektiften
degerlendirmek,
e Ogretmen deneyimlerini gériinir kilmak,
e Kirsal baglamda uygulanabilir, stirdirilebilir ve somut ¢cézim dnerileri gelistirmek,
e Akademi, saha ve sivil toplum arasinda is birligi alanlarini gticlendirmek.

Katilimcilar
e KOy ve kirsal mahallelerde gérev yapan 6gretmenler,
Akademisyenler,
Ogretmen adaylari,
Sivil toplum temsilcileri

@ Akis B
09.30 -10.00  Tanisma ve Acilis
10.00 - 10.20  Kdyde Daha iyi Egitim
KODA Egitim Birimi Koordinatoru, Aysun Hartevioglu
10.20 - 10.40  Koyde Merakl Siniflar: Ge¢gmisten Bugiine
KODA Ar-Ge Birimi Koordinatéri, G6zde Polatkal
10.40 - 11.40 Sinifimin Sesi: Ogretmen Paylasimlan
11.40 - 12.00 Ara
12.00 - 13.00 Kirsalda Bilim Okuryazarlig: Atolyesi
13.00 -14.00 Ara
14.00 -15.00  Atdlye Calismasinin Devami
g 15.00 - 15.30  Degerlendirme ve Kapanis p
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Program, sabah oturumlarinda katiimcilarin sahadan gelen deneyimlerini paylasabilecekleri
bir alan acacak; 6gleden sonra oturumlarinda ise bu deneyimlerden yola cikarak ¢c6zim
gelistirme ve ortak tasarim sureclerine odaklanacak sekilde kurgulanmistir.

e Akis ve icerik

o Calistay, katihmcilarin birbirlerini tanimalarini ve guvenli bir paylasim ortami
olusmasini destekleyen etkilesimli tanisma etkinlikleriyle baslamistir.

o Ardindan gerceklestirlen KODA sunumunda; kdylerde egitimin mevcut durumu,
sahada Kkarsilasilan ihtiyaclar ve KODA’nin bu ihtiyaclara yonelik yaklasimi
katilimcilarla paylasiimistir.

o Devaminda, Koyde Merakhi Siniflar Programinin gelisim sireci aktariimis;
programin kdy okullarinda bilim okuryazarlidinin desteklenmesine sundugu katkilar
ele alinmistir.

o “Simifimin Sesi” oturumunda ise 6gretmenler, kendi siniflarinda hayata gecirdikleri
uygulamalari ve kdyde 6gretmenlik deneyimlerini paylasarak sahadan somut drnekler
sunmustur.

e Atolye
o Isinma etkinligi: Merak, 6grenme ve hata yapma deneyimleri, okulun merak
uzerindeki etkisi, kdyde 6grenme firsatlari Gzerine tartismalar yapilmistir.

e Grup Calismalari
Asagidaki sorular Gzerinden grup calismalari gerceklestirilmis, tim katihmcilarla fikirler
paylasiimistir.
1.Koylerde bilim okuryazarligini sinirlayan temel faktorler nelerdir?
2.Bu faktérlerden hangisi dondsturlebilir?
3.Bu donisum icin somut, uygulanabilir dneriler nelerdir?

e Degerlendirme
o GUn sonu degerlendirmesinde, katimcilarin calistaydan “yanlarinda gotirdukleri”
kazanimlar ve “geride biraktiklan” katkilar Gzerinden yansitici bir degerlendirme
sreci yuratulmustdr.
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2. KOYDE MERAKLI SINIFLAR PROGRAMI:
GECMISTEN BUGUNE

Proje Arkaplani: Kdylerde ve kirsal mahallelerde egitim cogu zaman yalnizca karsilasilan
zorluklar Gzerinden giindeme gelmektedir. Oysa bu bdlgelerde yasam, cocuklar icin zengin ve
Ozgin 6grenme olanaklari barindirmaktadir. Doga ile ic ice bir yasam, Uretim sireclerinin
guinluk hayatin parcasi olmasi, yerel bilgi ve kiltirel pratikler ile gucli topluluk iliskileri
cocuklarin cevrelerini gézlemleyerek, deneyimleyerek ve sorgulayarak 6grenebilecekleri bir
6grenme ekosistemi sunmaktadir. Bu 6zellikler; bilimsel dislinmenin temeli olan gdzlem
yapma, soru sorma, neden-sonuc iliskileri kurma ve deneyimlerden cikarim yapma
becerilerinin gelismesi icin dnemli firsatlar sunmaktadir.

Kirsal bolgelerdeki siniflarda dersler yalnizca kitap-derslik-6gretmen aktarimi cercevesinde
ilerlerse 6grenciler glinlik yasam deneyimleri ile okulda 6grendikleri bilgiler arasinda gicli
bir bag kurmakta zorlanmaktadir. Oysa bitkileri, toprak ve su dongusini anlamak, hava
olaylarini gdzlemlemek ya da hayvanlarin davranislarini incelemek cocuklarin bilimsel
merakini besleyen ve bilimsel stirec becerilerini gelistiren dogal 6grenme deneyimleridir. Bu
deneyimlerin egitim sirecleriyle iliskilendirilmesi, cocuklarin yalnizca bilgi edinmelerini degil
cagimizin ihtiyaclarina yanit verecek sekilde bilim okuryazari bireyler olarak yetismelerini
destekler. Bu sirec; 6grencilerin 6zgtvenlerini olumlu yénde etkilerken, anlamli ve kalici
o6grenmelerini de destekler.

GlUnumizde bilim okuryazarhgi bireylerin bilimsel bilgiyi anlayabilmesi, gunlik yasamda
karsilastiklar sorunlarn bilimsel distinme ile yorumlayabilmesi ve cevreleri hakkinda bilincli
kararlar alabilmesi acisindan kiresel ve ulusal editim programlarinda 6ne cikan bir beceri
haline gelmektedir. Ancak mevcut egitim uygulamalarinda bu becerilerin kirsal baglamla
iliskilendirilerek gelistirilmesi sinirli kalmaktadir. Kirsal bdlgelerde yasayan cocuklar icin bu
becerinin desteklenmesi, yalnizca akademik basari acisindan dedil ayni zamanda cevresel
farkindalik, strdurdlebilir pratikler ve yerel kaynaklarin bilincli kullanimi acisindan da buyuk
6nem tasimaktadir. Bu baglamda tarim, iklim, su kaynaklari ve dogal ekosistemlerle dogrudan
iliskili bir yasam suren kirsal topluluklarda bilim okuryazarligi cocuklarin yasadiklari cevreyi
daha iyi anlamalarini, degisen cevresel kosullara uyum saglayabilmelerini ve yerel bilgi ile
bilimsel bilgiyi birlikte kullanabilmelerini mimkdn kilar.

J




'.

Proje Asamalari

Kdyde Merakli Siniflar Projesinin her bir yillik calismasi bir asama ile eslestirilmistir. ilk asama
icerik Uretimi, ikinci asama tanitim ve iiglincii agama yayginlasma olarak derecelendirilmistir.
Her bir asama, bir o6nceki yilin ciktilari Uzerine insa edilerek projenin etki alanini ve
strdurdlebilirligini gliclendirmeyi hedeflemektedir.

1. Uretim Asamasi: Projenin ilk yilinda (2024-2025) koy okullarinda bilim okuryazarhgini
artirmak ve bilimsel calismalarinda meraki 6n plana cikarmak icin icerikler gelistirilmistir. K&y
okullarinda uygulamali olarak test edilen ve geri bildirimler ile revizesi yapilan 12 modilden
olusan Kdyde Merakli Siniflar icin Ogretmen Rehberi acik kaynak olarak KODA ve BAYER
Tlrkiye internet sitelerinde paylasiimistir.

2. Tanitim Asamasi: Projenin ikinci yilinda (2025-2026) rehberin daha cok &gdretmene
erisimini desteklemek amaciyla basin katihmli lansman yapilmistir. Lansmanin ardindan proje
kapsaminda yiritiilen calismalar 9 ulusal gazetede basili ve dijital haberlerde yer almistir. ilk
asamada hazirlanan rehberi gelistirmek Uzere 4 yeni icerik rehbere eklenmistir. Bunun
yaninda rehberde yer alan iceriklerin uygulamasini kolaylastirmak amaciyla 7 video icerik
uretilmis ve acik kaynak olarak paylasiimistir. Yil boyunca proje gorunurligini artirmak ve
hedef gruplarla slrekli iletisim kurmak amaciyla sosyal medya kanallarindan kapsamli bir
tanitim streci ylrutidlmustur. 2026 yilinda Proje 2 farkli 6dile (Dinya Gazetesi Toplumsal
Fayda Odiilii ve istanbul Marketing Awards) layik gériilmiistdir.

3. Yayginlasma Asamasi: Projenin tclincu yilinda (2026-2027), onceki yillarda gelistirilen
iceriklerin daha fazla 6gretmen ve okula yayginlasmasi icin calismalar ydritulecektir.

J




R

3. SINIFIMIN SESi: OGRETMEN PAYLASIMLARI

e Aydin’da tasimali bir kdy okulunda bilim uygulamalari

“Akademik kayginin olmadigi, herkesin esitlendigi ve kendisinin dokundugu calismalard..”
Uygulama, Aydin’in bir ilcesinde bulunan tasimali bir kdy okulunda, 3. ve 4. sinif duizeyinde iki
farkl sinifla olusturulan bir grupla gerceklestirilmistir. Grupta ¢ 6zel gereksinimli dgrenci
bulunmaktadir. lyi hazirlanmis bir rehberle siirece baslanmasinin 8gretmenin motivasyonunu
ve heyecanini artirdigi gorilmdstir. Uygulamalarin gerceklesmesi icin okulda kullaniimayan
bir derslik laboratuvar alanina dondsturilmustur.

Farkh  uygulamalarda genellikle 6grencilerin  malzemeleri getirmeyi unutabildigi
gdzlemlenmesine karsin ilk deney uygulamasindan sonra hicbir 6grencinin malzemesini
unutmadigi dikkat cekmistir. Ogretmenin kendi inisiyatifiyle égrencilerin maske, eldiven ve
baslik gibi unsurlari da strece dahil etmeleri, 8grencilerin motivasyonlarini artiran énemli bir
unsur olmustur.

“Sadece 6gretmenden Sgrenciye akan bir etkilesim degildi. Ogrencilerin malzemeleri
hazirladigi, kendilerinin kurguladiklar bir alandi. Bu cok keyifliydi.”

Uygulamalarin acilis, 1sinma, merak uyandirma kisimlart konuya bdtinsel yaklasmayi
destekledigi vurgulanmistir. Tim bunlarin dogrultusunda da uygulama surecinde 6grenciler
arasindaki etkilesimin belirgin bicimde arttigi gézlemlenmistir. iki sinifin birlikte yirittigi
calismalar sayesinde 6grenciler arasinda gucli bir kaynasma yasanmis, 6zel gereksinimli
dgrencilerin de sirece aktif ve uyumlu bir sekilde katilim sagladigi ifade edilmistir. Ayrica
daha 6nce sinifta s6z almayan ve sesi duyulmayan 6grencilerin siirec icinde aktif rol almaya
basladigi gérilmdstdir.

En belirgin dedisimlerden biri, 6grencilerin 6grenme silrecine aktif katilimi ve derse karsi
gelistirdikleri yiiksek motivasyon olmustur. Ogrencilerin derse istekle geldikleri, uygulamalari
sahiplenerek stirece dahil olduklari gézlemlenmistir.

Uygulamanin etkisi yalnizca okul ortamiyla sinirli kalmamis, bazi 6grencilerin etkinlikleri
aileleriyle birlikte de gerceklestirdigi belirtilmistir. Ogretmenin farkli bir sinifta gérev yapmasi
nedeniyle velileri dnceden tanimamasina ragmen, siirecin ardindan velilerin geri bildirimde
bulunarak kendisine tesekkir ettigini ifade etmistir.

Ogretmen, kdy okullarindaki 6grencilerin sosyal olanaklarinin sinirli olduguna dikkat cekerek,
“Kéydeki cocuklarin sosyal alanlari ve yapabilecekleri gercekten cok kisitli. Kiiclictik olarak
gordugumuz etkinlikler cocuklarda buyuk ufuklar acabiliyor” sbézleriyle uygulamanin
ogrenciler uzerindeki donusturicu etkisini vurgulamistir.
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e Koyde bilim miimkiin: Mardin’de birlestirilmis sinifli bir koy okulu

“Zorluklar kadar keyifli tarafindan da bakarsaniz, her sey keyifli hale geliyor. Giizel noktalari
gérmeye basliyorsunuz.”

Ogretmen, siireci “Zorluklar kadar keyifli tarafindan da bakarsaniz, her sey keyifli hale geliyor.
Guzel noktalari gormeye basliyorsunuz.” sézleriyle degerlendirmistir. Ayrica, Universite egitimi
sirasinda koy okullarina dair yapilan calismalar ve aktarilan bilgiler sayesinde meslege
basladiginda “sudan ¢ikmis baliga dénme” hissinin dntine gecildigini ifade etmistir.

Meslegdinin ilk dénemlerinde geleneksel sinif modeliyle ilerledigini, ancak bu modelin hem
dgrenciler icin sikici oldugunu hem de tiim sorumlulugun 6gretmende olmasi nedeniyle ciddi
bir ylk olusturdugunu belirtmistir. Kontrolin bir kismini 6grencilere birakmanin ve
sorumlulugu paylasmanin 6gretmenin yukind hafiflettigini; bunun ayni zamanda konfor
alanindan cikmay! gerektiren ama sireci anlamli ve verimli kilan bir déntsim oldugunu
vurgulamistir. Bu degisimle birlikte 6grencilerin zihinsel olarak da sinifin icinde olmaya
basladigi g6zlemlenmistir.

“K&yde bilim mimkin slogani beni cok etkiledi ve gercekten kdyde bilim mimkin mi diye
disinmeye basladim. Ve neden olmasin dedim.”

Sinifi daha aktif hale getirmek icin yaptigi arastirmalar sonucunda “Kéyde Merakli Siniflar”
rehberiyle karsilasmasinin kendisi icin bir déniim noktasi oldugunu ifade etmistir. Bu surecte
Zoom uzerinden verilen egitimde rehberle tanismis ve “Kéyde bilim mimkiin” sloganindan
etkilenerek bu fikri kendi sinifinda uygulamaya karar vermistir. “Kéyde bilim mimkdn mi?”
sorusunu kendine sordugunu ve “neden olmasin” diyerek harekete gectigini belirtmistir.

“Soru sorduk, denedik, yanildik. Yapamazsa bile bunun normal oldugunu, ilk defada
basaramayabilirim ama denemekten vazgecmezsem basarabilirim diye distiinmeye basliyor
cocuk. Bunun distinmeye baslayinca merak duygusu basladi.”

Koy 6gretmenlerinden genellikle yalnizca temel akademik becerileri (okuma-yazma, toplama-
cikarma) kazandirmalarinin beklendigini; merak, bilim ve 6grenciyi aktif tutma unsurlarinin
cogunlukla geri planda kaldigini ifade etmistir. Buna Kkarsilik, uygulamalar sirasinda
égrencilerin “Odretmenim biz bunu yapabilir miyiz?” sorusunu sormaya basladigini ve siirecin
bu merak (izerinden ilerledigini gézlemlemistir. Ogretmen, mevcut Milli Egitim Bakanhg
(MEB) iceriklerinin kazanimlari aktarirken dgretmene “ne yapilacagin” tarif ettigini; ancak
farkh okul kosullari ve dgrenci cesitliligi icinde bu kazanimlarin “nasil uygulanacagina” dair
yeterli yonlendirme sunmadigini belirtmistir. “Kéyde Merakli Siniflar” rehberinin ise bu
boslugu doldurdugunu; 6zellikle cember uygulamasi sayesinde &grencilerin yargilanma
korkusu olmadan, duslncelerini glivenle paylasabildigi bir ortam olusturdugunu
vurgulamistir. Bu glvenli alanin, 8grencilerin kabuklarindan cikmalarini destekledigini ifade
etmistir.
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Uygulama surecinde deneme-yanilma yaklasiminin benimsendigi; 6grencilerin hata yapmanin
dogal oldugunu fark ettikleri ve “ilk denemede basaramayabilirim ama vazgecmezsem
basarabilirim” dustincesini gelistirdikleri gézlemlenmistir. Bu farkindaligin 6grencilerde merak
duygusunu tetikledigi belirtilmistir.

Tum bu sureclerin sonunda, geleneksel sinif modelinden uzaklasilarak; soran, sorgulayan,
odaklanan, merak eden ve aktif katilim gdsteren 6grencilerin ortaya ciktigi ifade edilmistir.
Ogrencilerin hem zihinsel hem de fiziksel olarak &§renme siirecine dahil olduklari
gozlemlenmistir.

e Koy baglamindan yaraticiliga: Ankara kirsalinda 7 égrencili bir birlestirilmis sinif

“Kéyde yaraticilik calismalarini yaparken, kendi gercekliklerinden uzaklasmadan, kendi
cevrelerinden uzaklasmadan onlara katki saglayacak uygulamalar yaptigimizda cok daha
anlamli oluyor. Baglamin icine oturmus oluyor boylelikle.”

Ogretmen, siirecinde akran dgreniminden yodun bicimde yararlandigini ifade etmistir. Bu
uygulamalarin 6zellikle kdyln baglamina uygun, 8grencilerin kendi yasamlarindan beslenen
ve akran destegini merkeze alan etkinlikler oldugunu vurgulanmistir.

Etkinliklerin ~ 6nemli  bir kismi  okul bahcesinde, dogal materyaller kullanilarak
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin kendi yasamlariyla bag kurabildikleri oyunlar oynadiklari,
urettikleri drdnleri tanittiklarn ve dogdayla etkilesim icinde 6grenme deneyimleri yasadiklari
ifade edilmistir.

Gerceklestirilen tim bu calismalarin 6grencilerin  6z-ydnetim becerilerini destekledigi
vurgulanmistir. Ogrencilerin baslangicta “hazir” olarak kabul edilmemesi gerektigi, onlarin
hazir hale gelebilmeleri icin icsel motivasyonlarinin harekete gecirilmesi gerektigi
belirtilmistir. Bu slrecte akran is birligi ve gercek hayatla kurulan gtcli bagin énemli rol
oynadigi ifade edilmistir.

Ote yandan, uygulamalarin hazirlik siirecinin zaman zaman 6gretmen icin zorlayici olabildigi;
ancak 6gretmenin okul ve gunlik yasam dengesi kuruldugunda bu siirecin daha yonetilebilir
hale geldigi belirtilmistir.

Ogretmen, TUBITAK kapsaminda gerceklestirilen bilim ve kodlama calismasina da deginmis;
bu tir calismalarin etkili ve degerli olmasina karsin tek bir glinle sinirli kalmasinin énemli bir
eksiklik oldugunu belirtmistir. Buna karsilik KODA programinin daha yapilandiriimis, sahadan
elde edilen verilerle gelistirilmis ve surekliligi olan bir yaklasim sunmasinin, uygulamalarin
verimliligini artiracagini distindigiini ifade etmistir. Heyecanla uygulamalara baslayacagini
paylasmistir.
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e Meslegin ilk yillarinda Diyarbakir'da koyde ogretmenlik ve bilim
“Ben merakli bir 6gretmenim, 6grencilerim de cok merakli.”

“Her cocuk her konuda iyi olmak zorunda degil. Onemli olan iyi oldugu noktayi kesfetmesine
destek olmak. Onun Uzerinden ilerleyebilmesini saglamak.”

Ogretmen, 31 dgrencili kalabalik bir sinifta akran destegdi ve grup calismalarindan etkin
bicimde yararlandigini ifade etmistir. “Kéyde Merakh Siniflar” rehberi ile yeni tanismasina
ragmen, hali hazirda da kendi sinifinda benzer uygulamalari yaptigini paylasmistir.

Uygulamadaki temel amacini, 6grencilerin bilimsel sorgulama becerilerini gelistirmek olarak
tanimlamis; bir bilim insaninin nasil disindigind ve nasil sorguladiini 6grencilere
kazandirmay! hedefledigini vurgulamistir. Stirecin baslangicinda zorluklar yasansa da yaklasik
iki hafta icinde 6grencilerde belirgin bir degisim gozlemlendigini ifade etmistir.

Bu dénisimin en somut drneklerinden biri olarak, 6grencilerin okulda yasadiklari bir olayi
deney yoluyla canlandirmay! ve kanit sunarak co6zim Uretmeyi 6gretmene &nermeleri
gosterilmistir. Bu durum, 6grencilerin sorgulayan ve ¢dzim Ureten bireyler haline gelmeye
basladigini ortaya koymaktadir.

Ogretmen, 6grencilerin ilgi alanlarini kesfedebilecekleri firsatlar sunuldugunda ve yaparak-
yasayarak 6grenme deneyimleri desteklendiginde, 6grencilerin okula daha mutlu ve istekli
geldiklerini ifade etmistir.

Rehberde yer alan deneylerin, kolay ulasilabilir ve uygulanabilir malzemelerden olusmasinin,
rehberi uygulanabilir kildigini ve hemen baslama motivasyonunu artirdigini paylasmistir.

e KOy okuluna ilk adim: 6gretmen adaylari koyde deney yapiyor

“Sinif ydnetiminde motivasyonun cok dnemli oldugunu 6grendim. Motivasyonu en cok
saglayacak sey de merak. Cocuk merak ederse derse de odaklaniyor.”

KODA'nin Universitelerle is birligi icinde yuriittigi Koye ilk Adim Programi kapsaminda kdy
okullarina giden bir 6gretmen adayi, uygulama ziyaretlerinden birinde “K&yde Merakli
Siniflar” rehberindeki etkinlikleri dért 6gretmen adayi arkadasiyla birlikte hayata gecirmistir.
ik ziyaretlerinde atélye kurallarini birlikte belirlemelerinin, deney siirecinin daha diizenli ve
verimli ilerlemesini sagladigini ifade etmistir. Uygulama sirasinda o6gretmen adaylari,
cocuklarin merak duygusunu destekleyen bir yaklasim benimsemis; cevaplari dogrudan
vermek yerine onlarin kendi kesiflerini yapmalarina alan tanimistir. Bu yaklasimi, “Cocuklar
merak ediyor ama deneyi uygularken cocuklarin cevabi kendilerinin bulmasinin firsatini
verdik.” sdzleriyle aktarmistir.
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Deney surecinde &6grencilerin yuksek dizeyde heyecan yasadigl, etkinligi tekrar etmek
istedikleri ve akranlarina destek olduklar g&zlemlenmistir. Ayni zamanda &grencilerin
sorgulama becerilerinin gelistigi, kendilerini ifade etme ve iletisim kurma duzeylerinin arttigi
belirtilmistir.

Rehberin yalnizca deney uygulamalariyla sinirli kalmadigi; 6ncesinde i1sinma oyunlari ve
sonrasinda 6grenmeyi pekistiren sanatsal etkinliklerle sireci bdtincil bir yapiya
kavusturdugu vurgulanmistir. Bu yaklasimin, etkinlikleri sadece “ders” ya da “deney” olmanin
Otesine tasididi ifade edilmistir.

Uygulama surecinde karsilasilan en 6nemli zorluklardan biri, 6grencilerin daha énce sinif
ortaminda hi¢c deney yapmamis olmalari olarak belirtilmistir. Ancak bu ilk deneyimin ardindan
dgrencilerin etkinligi tekrar yapmak istemeleri, sirecin olumlu etkisini ortaya koymustur.
Ayrica 6gretmen adaylari, uygulama dncesinde hazirlik yapmanin 6nemine dikkat cekmistir.
Daha sonra universitelerinde gerceklesen, kdy okullarindan gelen cocuklar davet ettikleri
cocuk senliginde de bilim standi olusturarak bir cok deney gerceklestirdiklerini
paylasmislardir.

Deneyim, “Ezberletmek yerine denetmek cok daha etkili.” ifadesiyle 6zetlenmis; 6grencilerin
aktif katihm gosterdigi, kesfederek 6grendigi bir yaklasimin daha kalici ve etkili oldugu
vurgulanmistir.
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4. CALISTAY BULGULARI

4.1. Tartisma Alani: Bilim okuryazari cocuk algisi

“Ogretmen heyecanlanmazsa cocugu heyecanlandiramaz.”
Katilimci akademisyen

“Ogretmen yasadigini hissettigi ortami degistiriyor. Ait oldugunu hissetmezse nasil yapacak?”
Koy 6gretmeni

Calistayin ikinci yarisinda, katilimcilarin aktif katihmini tesvik edecek ve farkli gorislerin
ortaya cikmasini saglayacak tartisma alanlar olusturulmustur. Bu bélimde; merak, 6grenme
ve hata yapma deneyimleri, okulun merak tzerindeki etkisi ve kirsalda 6grenme firsatlar gibi
basliklar Gzerinden katilimcilarin gérusleri alinmistir.

Tartismalari derinlestirmek amaciyla belirli yargilar katiimcilara sunulmus; katilimcilardan bu
yargilara “katiliyorum / kararsizim / katilmiyorum” seklinde yanit vermeleri istenmistir. Bu
yargilar sunlardir:

e Merakli bir cocuktum.

e Ogretmenlerim merakimi desteklerdi.

e Cocuklar soru sormaktan cekiniyor.

e Koyde buyuyen cocuklar daha merakhdir.

e K&y okullari nitelikli egitim icin merkez okullardan daha avantajlidir.

e Her cocuk bilim okuryazari olabilir.

Yargilar Uzerine yapilan tartismalarda, cocuklarin merakinin desteklenmesi ve soru sorma
davranisinin tesvik edilmesinde 6gretmenin tutumu ve okulun genel yaklasiminin belirleyici
oldugu gorlsu 6ne cikmistir.

Kdyde bulylyen cocuklarin daha merakli olup olmadidi ve k&y okullarinin nitelikli egitim
acisindan avantajli olup olmadigi konularinda ise katihmcilar arasinda farkl goérusler ortaya
cikmistir. Bazi katilimcilar, yalnizca kdy okullarinda dedil tim okullarda cocuklarin merak
dlzeyinin giderek azaldigini ve bu durumda teknolojinin énemli bir etkisi oldugunu ifade
etmislerdir. Buna karsilik, kdy ortaminda uyaranlarin daha sinirli olmasinin ve cocuklarin
dogayla daha guclu bir iliski kurmasinin meraki destekledigini savunan gorusler de dile
getirilmistir.

Nitelikli egitim badlaminda, kd&y okullarinin daha esnek ve farkl uygulamalara alan
acabildigini duslnen katilimcilar oldugu gibi, asil ihtiyacin sistemsel bir donlsim oldugu
gorislni savunan katilimcilar da olmustur.
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Tartismalar sonucunda katilimcilar, yeterli destek ve uygun 6grenme ortamlari saglandiginda
her cocugun bilim okuryazarlidi acisindan gelistirilebilecedi konusunda genel bir uzlasiya
varmistir.

Bilim okuryazari cocuga dair bir cok farkli cagrisim duyulsa da bilim okuryazarliginin yalnizca
bireysel degil, ayni zamanda cevresel ve yapisal kosullarla iliskili oldugu vurgusu dikkat
cekmistir.

4.2. Grup Calismalari: Kdylerde bilim okuryazarhg

Calistayda farkli uzmanlik alanlan olan katilimcilar bir araya getirilerek karma gruplar
olusturulmustur. Bu bdlimde gruplardaki tartismalar ve calismalar sonucunda gelistirilen,
kirsalda bilim okuryazarhgini artirmaya yoénelik ¢6zim dnerileri sunulmaktadir.

Bilim okuryazarligini sinirlayan konular:

K&y ve kirsal mahallelerde yasayan cocuklarin bilim okuryazarhigini sinirlayan bilesenler
asagidaki gibi aktarilmistir:

Altyapiya yonelik:

Okulun ve koyin fiziksel kosullarinin yetersizligi
Materyal / kaynak eksikligi

Teknolojiye sinirli erisim

Anlamli uyaranlarin eksikligi

Gezilerde ulasim zorlugu
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icerik ve bilgiye ydnelik:
e Bilgiye erisiminin zorlugu
e Farkl kulturlere uyarlama zorlugu
o Ogretmenleri yénlendirecek anlasilir ydnergelerle olusturulan icerik eksikligi
e Ogretmenin konu dogrultusunda yeterli bilgiye sahip olmamasi
e Mevcut iceriklerin yeterince erisebilir ve kapsayici olmamasi

Diger:
e Ogrencilerin hazirbulunuslugunun disiik olmasi
e Kultdr (cocuklara katilimci alanlar acilmamasi)
e Ailelerin bakis acisi ve cogunlukla istekli olmamasi
e Tirkce bilmeyen cocuklar

0zilim Onerileri:

0

1. Ogretmenin desteklenmesi

“Ogretmen inandigi zaman ortami iyilestirerek uygun sartlarin olusmasini saglar.”
Koy 6gretmeni

Ogretmenin bilim okuryazarhgi becerilerinin desteklenmesiyle olusan etkinin,

yansitilmasi; bu yolla okulun, yakin cevresinin ve &6drencilerin butlncul
guclendirilmesi dnerilmistir.
Bu dogrultuda gelen somut &neriler sunlardir:

e Ogretmen motivasyonu lzerine bir arastirma yapilabilir.

e Ogretmen gelisim ve dayanisma aglari kurulabilir.

o Ogretmeni motive edici ortam ve egitimler gelistirilebilir.

okuluna
bicimde

e Daha fazla 6gretmene erismek icin interaktif ve ilgi cekici dijital egitimler tasarlanabilir.
e Kurum is birliklerini artirabilmek icin 6gretmenlerin proje yazmalar ve yonetmeleri icin

egitimleri saglanabilir.
e TUm egitim fakultelerinde bu konuya dair 6n hazirliklar yapilabilir.

e Alanda yogunluklu calismalar yiriten 8gretmenlere tesvik (hizmet puani, basari belgeleri

vb.) saglanabilir.
e TUm bu desteklerin devlet destedi ve is birligi ile gerceklestiriimesi dnerilmistir.

Yukaridaki ¢6ziim 6nerilere ulasmak icin genel olarak 6gretmenin icsel motivasyonun

J

desteklenmesinin, iyi sinif uygulamalarinin gérindr kihnmasinin, mesledin itibarinin
artinlmasinin, kurumlar arasi is birliginin, yapilan egitim ve iceriklerin surdurdlebilir olmasinin,

dlcllebilir ve revize edilebilir olmasinin dneminin alti cizilmistir.
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2. is birligi alternatifleri

“Is motivasyonu dusik ve anlam arayisinda olan &gretmenlere ulasmamiz gerekiyor.
Ogretmen motivasyonu, egitim sisteminde en hizli ve dogrudan bicimde gelistirilebilecek
dediskendir.”

Koy Ogretmeni

Ozellikle 6gretmenin desteklenmesine ydnelik ilgili kurumlardan destek alinabilecegine vurgu
yapilmistir.

Bu dogrultuda gelen somut &neriler sunlardir:
o TUBITAKa, belediyelere ve/ya liniversitelere bagl bilim merkezleriyle is birligi yapilabilir.
e Alan 6zelinde calisan Universitelerden ve akademisyenlerden surec planlamasi icin destek

alinabilir.
e Gezici bilim otobuslerinin olusturulmasi ve kdy okullarina gidebilmeleri icin calismalar
ylratilebilir.

e Masausti sergi modellerine yonelik 6gretmen atdlyeleri yapilabilir.

Tum bu is birliklerinin, tek seferlik degil devamhlik odaginda olmasinin alti cizilmistir.
Devamlilik icin en az bir egitim-6gretim yihnin tamamina yayilan boylamsal calismalar
dnerilmistir.

3. icerik

“Cocuk dilinden nasil konusulur? Bu &grenilebilir bir sey, her 6gretmenin de 6grenmesi
gereken bir sey...”
Koy 6gretmeni

“Karbonatla limonu neden karistiriyorum?” sorusunun Otesine gecerek, deneylerin arka
planinin cocuklara aciklanmasi ve edinilen bilginin gilinliik yasamla iliskilendirilerek transfer
edilmesinin saglanmasi gerektigi vurgulanmistir.

Yapilandiriimis, battincil ve baglama duyarli iceriklerin gelistiriimesinin énemi vurgulanmustir.
Bu dogrultuda iceriklere iliskin asagidaki ihtiya¢ ve dneriler 6ne cikmistir:
o Ogretmenlerin guinliik rutinlerine entegre edebilecedi, uygulama siirecini kolaylastiran ve
mevcut 8gretim programlariyla uyumlu iceriklerin gelistirilmesi.
e insan-doga iliskisini temel alan, kiltiirel baglama duyarli ve cocuklarin aktif olarak
uygulayabilecedi 6rneklerin artiriimasi.
e Kirsal baglamda karsilasilan sorun ve ihtiyaclarin tespit edilerek, bu problemlere deney
temelli yaklasimlarla nasil ¢6zim Uretilebilecegine odaklanan iceriklerin olusturulmasi.
e Kdultlrel ve dilsel farkliliklari gdzeten, farkh ihtiyaclara yanit verebilecek rehberlerin
gelistirilmesi.

J
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4. Egitim ekosisteminin desteklenmesi

“Kultir ve cocuda bakis agisi uzun bir stre¢ gerektirir. Bu durum sosyo-ekonomik diizeyde
dgretmeni asabilir.”
Alan Uzmani

Bu dogrultuda gelen somut dneriler sunlardir:

e Yerel sirket ve kurumlardan materyal destegdi alinabilir.

e Ozel okullardan destek alinabilir.

e Koy ve kirsal mahallelerdeki okullarda bilim senligi diizenlenebilir. Bunun icin TUBITAKtan
destek alinabilir. Ziyaretlere aileler dahil edilebilir.

e Koy muhtar, yerel ydnetimler, deneyimli 6gretmenler okulun desteklenmesinde is birligi
yapilacak 6nemli 6znelerdir.

e Aileleri desteklemek ve surece katmak o©nemlidir. Aileler 6zelinde ihtiyac analizi
yapilabilir,

e TUm bunlar icin farkindalik calismalari yapilabilir.

Tim Onerilerde 8gretmenin etkisi, ag yaklasimi ve aile destedi konularinda yogunlasiimistir.

Tum Onerilerin gerceklesmesi ve yayginlasabilmesi icin sistemsel bir degisikligin dnemi
vurgulanmistir.

J
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5. DEGERLENDIRME VE SONUC

Calistayin kapanis béliminde katilimcilardan “buradan yaninda gétirdigin bir sey” ve
“buraya birakmak istedigin bir sey” basliklar altinda gdérislerini post-itler aracilidiyla ifade
etmeleri istenmistir. Bu bdolim, katiimcilarin calistay sirecine dair bilissel ve duygusal
ciktilarinin gérindr kilinmasini saglamistir.

“Her kdyde mutlaka bir merakli sinif olmali. Ozellikle dezavantajli bdlgelerde cocuklarin
merakinin bilime ydnelik olmasi cok cok cok 6nemli.”

“Koylerde ne kadar kisitl imkanlar olsa da ¢cocuklarin egitimi icin deneyler yaparak, cocuklarin
dzguvenlerinin gelistirebilecegimizin farkina vardim.”

Katilimcilanin “yaninda goéturduikleri” ifadeler incelendiginde; en glicli temalarin merak, umut,
bilimsel disiinme ve 6gretmenlik pratigine yonelik gliclenme oldugu gérilmektedir. “Kéyde
bilim mumkin” ifadesi bircok katiimcr tarafindan tekrar edilerek ortak bir motivasyon
kaynadi olarak 6ne cikmistir. Bunun yani sira, “6grenme heybeme bircok bilgi koyup
gidiyorum” ve “deneyim paylasimi 6gretmenlerin farkli yontemlere alismasina yardimci
oluyor” gibi ifadeler, calistayin o6gdretmenlerin mesleki gelisimine katki sundugunu
gOstermektedir.

Katilimcilarin - 6énemli bir kismi, kirsal baglamda egitime dair olumlu bir bakis agisi
gelistirdiklerini ifade etmis; sinirh imkanlara ragmen etkili 6grenme ortamlarinin
olusturulabilecegine dair inanclarini dile getirmistir. Kdyde Merakli Siniflar rehberinin nasil
yayginlasabilecegine dair distincelerle ayrilirken, “Kirsalda dogan giines olacadiz” gibi
ifadeler, bu ortak umudu ve donusim istedini yansitmistir. Ayrica sevgi, inan¢ ve azim gibi
degerler de kazanim olarak ifade edilmistir.
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“Ayni konulari dert etmis insanlarla bir araya gelmek cok gtizel.”

“Buraya birakmak istedikleri” ifadeler incelendiginde ise kaygi duygusunun birakilirken
birliktelik, is birligi, sevgi, inan¢, umut, duygudashk gibi olumlu duygularin topluluga
birakildigi gérilmustir. Bu durum; calistayin katilimcilar Gzerinde yalnizca bilgi aktarimi degil,
ayni zamanda bir duygusal donlsim sureci de yarattigini gostermistir.

Genel olarak degerlendirildiginde bu etkinligin ciktilar;; katihmcilarin - merak temelli
o6grenmeye, bilimsel sorgulamaya ve 6Ozellikle kdylerde nitelikli egitimin mimkin olduguna
dair gi¢lu bir inan¢ gelistirdiklerini ortaya koymustur. Ayni zamanda, 6gretmenlerin kendi
pratiklerine dair farkindaliklarinin arttigi ve sinif ici uygulamalara yonelik motivasyonlarinin
glclendigi gorulmdstdar.

“Farkl baglantilar, glizel arkadaslar ve mikemmel fikirlerle ayriliyorum bu calistaydan. Sosyal
etkimizin artarak cogaldigi, yeni nesillere aktardigimiz egitim yenilikleri diliyorum.”

J
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Koylerde merak temelli 6ogrenmeyle
bilim okuryazarlhigi miimkiin.
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	Köyde Meraklı Sınıflar:
	Deneyimden Tasarıma Çalıştay Raporu
	İçindekiler:
	Program, sabah oturumlarında katılımcıların sahadan gelen deneyimlerini paylaşabilecekleri bir alan açacak; öğleden sonra oturumlarında ise bu deneyimlerden yola çıkarak çözüm geliştirme ve ortak tasarım süreçlerine odaklanacak şekilde kurgulanmıştır.
	Akış ve İçerik
	Çalıştay, katılımcıların birbirlerini tanımalarını ve güvenli bir paylaşım ortamı oluşmasını destekleyen etkileşimli tanışma etkinlikleriyle başlamıştır.
	Ardından gerçekleştirilen KODA sunumunda; köylerde eğitimin mevcut durumu, sahada karşılaşılan ihtiyaçlar ve KODA’nın bu ihtiyaçlara yönelik yaklaşımı katılımcılarla paylaşılmıştır.
	Devamında, Köyde Meraklı Sınıflar Programı’nın gelişim süreci aktarılmış; programın köy okullarında bilim okuryazarlığının desteklenmesine sunduğu katkılar ele alınmıştır.
	“Sınıfımın Sesi” oturumunda ise öğretmenler, kendi sınıflarında hayata geçirdikleri uygulamaları ve köyde öğretmenlik deneyimlerini paylaşarak sahadan somut örnekler sunmuştur.
	Atölye
	Isınma etkinliği: Merak, öğrenme ve hata yapma deneyimleri, okulun merak üzerindeki etkisi, köyde öğrenme fırsatları üzerine tartışmalar yapılmıştır.
	Grup Çalışmaları
	Aşağıdaki sorular üzerinden grup çalışmaları gerçekleştirilmiş, tüm katılımcılarla fikirler paylaşılmıştır.
	Köylerde bilim okuryazarlığını sınırlayan temel faktörler nelerdir?
	Bu faktörlerden hangisi dönüştürülebilir?
	Bu dönüşüm için somut, uygulanabilir öneriler nelerdir?
	Değerlendirme
	Gün sonu değerlendirmesinde, katılımcıların çalıştaydan “yanlarında götürdükleri” kazanımlar ve “geride bıraktıkları” katkılar üzerinden yansıtıcı bir değerlendirme süreci yürütülmüştür.
	Proje Aşamaları
	Köyde bilim mümkün: Mardin’de birleştirilmiş sınıflı bir köy okulu
	“Zorluklar kadar keyifli tarafından da bakarsanız, her şey keyifli hale geliyor. Güzel noktaları görmeye başlıyorsunuz.”
	Öğretmen, süreci “Zorluklar kadar keyifli tarafından da bakarsanız, her şey keyifli hale geliyor. Güzel noktaları görmeye başlıyorsunuz.” sözleriyle değerlendirmiştir. Ayrıca, üniversite eğitimi sırasında köy okullarına dair yapılan çalışmalar ve aktarılan bilgiler sayesinde mesleğe başladığında “sudan çıkmış balığa dönme” hissinin önüne geçildiğini ifade etmiştir.
	Mesleğinin ilk dönemlerinde geleneksel sınıf modeliyle ilerlediğini, ancak bu modelin hem öğrenciler için sıkıcı olduğunu hem de tüm sorumluluğun öğretmende olması nedeniyle ciddi bir yük oluşturduğunu belirtmiştir. Kontrolün bir kısmını öğrencilere bırakmanın ve sorumluluğu paylaşmanın öğretmenin yükünü hafiflettiğini; bunun aynı zamanda konfor alanından çıkmayı gerektiren ama süreci anlamlı ve verimli kılan bir dönüşüm olduğunu vurgulamıştır. Bu değişimle birlikte öğrencilerin zihinsel olarak da sınıfın içinde olmaya başladığı gözlemlenmiştir.
	“Köyde bilim mümkün sloganı beni çok etkiledi ve gerçekten köyde bilim mümkün mü diye düşünmeye başladım. Ve neden olmasın dedim.”
	Sınıfı daha aktif hale getirmek için yaptığı araştırmalar sonucunda “Köyde Meraklı Sınıflar” rehberiyle karşılaşmasının kendisi için bir dönüm noktası olduğunu ifade etmiştir. Bu süreçte Zoom üzerinden verilen eğitimde rehberle tanışmış ve “Köyde bilim mümkün” sloganından etkilenerek bu fikri kendi sınıfında uygulamaya karar vermiştir. “Köyde bilim mümkün mü?” sorusunu kendine sorduğunu ve “neden olmasın” diyerek harekete geçtiğini belirtmiştir.
	“Soru sorduk, denedik, yanıldık. Yapamazsa bile bunun normal olduğunu, ilk defada başaramayabilirim ama denemekten vazgeçmezsem başarabilirim diye düşünmeye başlıyor çocuk. Bunun düşünmeye başlayınca merak duygusu başladı.”
	Köy öğretmenlerinden genellikle yalnızca temel akademik becerileri (okuma-yazma, toplama-çıkarma) kazandırmalarının beklendiğini; merak, bilim ve öğrenciyi aktif tutma unsurlarının çoğunlukla geri planda kaldığını ifade etmiştir. Buna karşılık, uygulamalar sırasında öğrencilerin “Öğretmenim biz bunu yapabilir miyiz?” sorusunu sormaya başladığını ve sürecin bu merak üzerinden ilerlediğini gözlemlemiştir. Öğretmen, mevcut Milli Eğitim Bakanlığı (MEB) içeriklerinin kazanımları aktarırken öğretmene “ne yapılacağını” tarif ettiğini; ancak farklı okul koşulları ve öğrenci çeşitliliği içinde bu kazanımların “nasıl uygulanacağına” dair yeterli yönlendirme sunmadığını belirtmiştir. “Köyde Meraklı Sınıflar” rehberinin ise bu boşluğu doldurduğunu; özellikle çember uygulaması sayesinde öğrencilerin yargılanma korkusu olmadan, düşüncelerini güvenle paylaşabildiği bir ortam oluşturduğunu vurgulamıştır. Bu güvenli alanın, öğrencilerin kabuklarından çıkmalarını desteklediğini ifade etmiştir.
	Uygulama sürecinde deneme-yanılma yaklaşımının benimsendiği; öğrencilerin hata yapmanın doğal olduğunu fark ettikleri ve “ilk denemede başaramayabilirim ama vazgeçmezsem başarabilirim” düşüncesini geliştirdikleri gözlemlenmiştir. Bu farkındalığın öğrencilerde merak duygusunu tetiklediği belirtilmiştir.
	Tüm bu süreçlerin sonunda, geleneksel sınıf modelinden uzaklaşılarak; soran, sorgulayan, odaklanan, merak eden ve aktif katılım gösteren öğrencilerin ortaya çıktığı ifade edilmiştir. Öğrencilerin hem zihinsel hem de fiziksel olarak öğrenme sürecine dahil oldukları gözlemlenmiştir.
	Köy bağlamından yaratıcılığa: Ankara kırsalında 7 öğrencili bir birleştirilmiş sınıf
	“Köyde yaratıcılık çalışmalarını yaparken, kendi gerçekliklerinden uzaklaşmadan, kendi çevrelerinden uzaklaşmadan onlara katkı sağlayacak uygulamalar yaptığımızda çok daha anlamlı oluyor. Bağlamın içine oturmuş oluyor böylelikle.“
	Öğretmen, sürecinde akran öğreniminden yoğun biçimde yararlandığını ifade etmiştir. Bu uygulamaların özellikle köyün bağlamına uygun, öğrencilerin kendi yaşamlarından beslenen ve akran desteğini merkeze alan etkinlikler olduğunu vurgulanmıştır.
	Etkinliklerin önemli bir kısmı okul bahçesinde, doğal materyaller kullanılarak gerçekleştirilmiştir. Öğrencilerin kendi yaşamlarıyla bağ kurabildikleri oyunlar oynadıkları, ürettikleri ürünleri tanıttıkları ve doğayla etkileşim içinde öğrenme deneyimleri yaşadıkları ifade edilmiştir.
	Gerçekleştirilen tüm bu çalışmaların öğrencilerin öz-yönetim becerilerini desteklediği vurgulanmıştır. Öğrencilerin başlangıçta “hazır” olarak kabul edilmemesi gerektiği, onların hazır hale gelebilmeleri için içsel motivasyonlarının harekete geçirilmesi gerektiği belirtilmiştir. Bu süreçte akran iş birliği ve gerçek hayatla kurulan güçlü bağın önemli rol oynadığı ifade edilmiştir.
	Öte yandan, uygulamaların hazırlık sürecinin zaman zaman öğretmen için zorlayıcı olabildiği; ancak öğretmenin okul ve günlük yaşam dengesi kurulduğunda bu sürecin daha yönetilebilir hale geldiği belirtilmiştir.
	Öğretmen, TÜBİTAK kapsamında gerçekleştirilen bilim ve kodlama çalışmasına da değinmiş; bu tür çalışmaların etkili ve değerli olmasına karşın tek bir günle sınırlı kalmasının önemli bir eksiklik olduğunu belirtmiştir. Buna karşılık KODA programının daha yapılandırılmış, sahadan elde edilen verilerle geliştirilmiş ve sürekliliği olan bir yaklaşım sunmasının, uygulamaların verimliliğini artıracağını düşündüğünü ifade etmiştir. Heyecanla uygulamalara başlayacağını paylaşmıştır.
	Mesleğin ilk yıllarında Diyarbakır’da köyde öğretmenlik ve bilim
	“Ben meraklı bir öğretmenim, öğrencilerim de çok meraklı.”
	“Her çocuk her konuda iyi olmak zorunda değil. Önemli olan iyi olduğu noktayı keşfetmesine destek olmak. Onun üzerinden ilerleyebilmesini sağlamak.”
	Öğretmen, 31 öğrencili kalabalık bir sınıfta akran desteği ve grup çalışmalarından etkin biçimde yararlandığını ifade etmiştir. “Köyde Meraklı Sınıflar” rehberi ile yeni tanışmasına rağmen, hali hazırda da kendi sınıfında benzer uygulamaları yaptığını paylaşmıştır.
	Uygulamadaki temel amacını, öğrencilerin bilimsel sorgulama becerilerini geliştirmek olarak tanımlamış; bir bilim insanının nasıl düşündüğünü ve nasıl sorguladığını öğrencilere kazandırmayı hedeflediğini vurgulamıştır. Sürecin başlangıcında zorluklar yaşansa da yaklaşık iki hafta içinde öğrencilerde belirgin bir değişim gözlemlendiğini ifade etmiştir.
	Bu dönüşümün en somut örneklerinden biri olarak, öğrencilerin okulda yaşadıkları bir olayı deney yoluyla canlandırmayı ve kanıt sunarak çözüm üretmeyi öğretmene önermeleri gösterilmiştir. Bu durum, öğrencilerin sorgulayan ve çözüm üreten bireyler haline gelmeye başladığını ortaya koymaktadır.
	Öğretmen, öğrencilerin ilgi alanlarını keşfedebilecekleri fırsatlar sunulduğunda ve yaparak-yaşayarak öğrenme deneyimleri desteklendiğinde, öğrencilerin okula daha mutlu ve istekli geldiklerini ifade etmiştir.
	Rehberde yer alan deneylerin, kolay ulaşılabilir ve uygulanabilir malzemelerden oluşmasının, rehberi uygulanabilir kıldığını ve hemen başlama motivasyonunu artırdığını paylaşmıştır.
	Köy okuluna ilk adım: öğretmen adayları köyde deney yapıyor
	“Sınıf yönetiminde motivasyonun çok önemli olduğunu öğrendim. Motivasyonu en çok sağlayacak şey de merak. Çocuk merak ederse derse de odaklanıyor.“
	KODA’nın üniversitelerle iş birliği içinde yürüttüğü Köye İlk Adım Programı kapsamında köy okullarına giden bir öğretmen adayı, uygulama ziyaretlerinden birinde “Köyde Meraklı Sınıflar” rehberindeki etkinlikleri dört öğretmen adayı arkadaşıyla birlikte hayata geçirmiştir. İlk ziyaretlerinde atölye kurallarını birlikte belirlemelerinin, deney sürecinin daha düzenli ve verimli ilerlemesini sağladığını ifade etmiştir. Uygulama sırasında öğretmen adayları, çocukların merak duygusunu destekleyen bir yaklaşım benimsemiş; cevapları doğrudan vermek yerine onların kendi keşiflerini yapmalarına alan tanımıştır. Bu yaklaşımı, “Çocuklar merak ediyor ama deneyi uygularken çocukların cevabı kendilerinin bulmasının fırsatını verdik.” sözleriyle aktarmıştır.
	Deney sürecinde öğrencilerin yüksek düzeyde heyecan yaşadığı, etkinliği tekrar etmek istedikleri ve akranlarına destek oldukları gözlemlenmiştir. Aynı zamanda öğrencilerin sorgulama becerilerinin geliştiği, kendilerini ifade etme ve iletişim kurma düzeylerinin arttığı belirtilmiştir.
	Rehberin yalnızca deney uygulamalarıyla sınırlı kalmadığı; öncesinde ısınma oyunları ve sonrasında öğrenmeyi pekiştiren sanatsal etkinliklerle süreci bütüncül bir yapıya kavuşturduğu vurgulanmıştır. Bu yaklaşımın, etkinlikleri sadece “ders” ya da “deney” olmanın ötesine taşıdığı ifade edilmiştir.
	Uygulama sürecinde karşılaşılan en önemli zorluklardan biri, öğrencilerin daha önce sınıf ortamında hiç deney yapmamış olmaları olarak belirtilmiştir. Ancak bu ilk deneyimin ardından öğrencilerin etkinliği tekrar yapmak istemeleri, sürecin olumlu etkisini ortaya koymuştur. Ayrıca öğretmen adayları, uygulama öncesinde hazırlık yapmanın önemine dikkat çekmiştir. Daha sonra üniversitelerinde gerçekleşen, köy okullarından gelen çocukları davet ettikleri çocuk şenliğinde de bilim standı oluşturarak bir çok deney gerçekleştirdiklerini paylaşmışlardır.
	Deneyim, “Ezberletmek yerine denetmek çok daha etkili.” ifadesiyle özetlenmiş; öğrencilerin aktif katılım gösterdiği, keşfederek öğrendiği bir yaklaşımın daha kalıcı ve etkili olduğu vurgulanmıştır.
	4.1. Tartışma Alanı: Bilim okuryazarı çocuk algısı
	4.2. Grup Çalışmaları: Köylerde bilim okuryazarlığı
	Bilim okuryazarlığını sınırlayan konular:
	Çözüm önerileri:
	2. İş birliği alternatifleri
	3. İçerik
	4. Eğitim ekosisteminin desteklenmesi
	“Aynı konuları dert etmiş insanlarla bir araya gelmek çok güzel.”
	“Buraya bırakmak istedikleri” ifadeler incelendiğinde ise kaygı duygusunun bırakılırken birliktelik, iş birliği, sevgi, inanç, umut, duygudaşlık gibi olumlu duyguların topluluğa bırakıldığı görülmüştür. Bu durum; çalıştayın katılımcılar üzerinde yalnızca bilgi aktarımı değil, aynı zamanda bir duygusal dönüşüm süreci de yarattığını göstermiştir.
	Genel olarak değerlendirildiğinde bu etkinliğin çıktıları; katılımcıların merak temelli öğrenmeye, bilimsel sorgulamaya ve özellikle köylerde nitelikli eğitimin mümkün olduğuna dair güçlü bir inanç geliştirdiklerini ortaya koymuştur. Aynı zamanda, öğretmenlerin kendi pratiklerine dair farkındalıklarının arttığı ve sınıf içi uygulamalara yönelik motivasyonlarının güçlendiği görülmüştür.
	“Farklı bağlantılar, güzel arkadaşlar ve mükemmel fikirlerle ayrılıyorum bu çalıştaydan. Sosyal etkimizin artarak çoğaldığı, yeni nesillere aktardığımız eğitim yenilikleri diliyorum.”
	Köylerde merak temelli öğrenmeyle  bilim okuryazarlığı mümkün.

